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ForskUL har en vision att sprida forskningsresultat som kan bidra till utvecklingen
av forskolans och skolans verksamheter och darmed bidra till att forbattrade forut-
sattningar for barns och elevers larande och utveckling. Detta innebar att vi i vara
ordinarie nummer valkomnar artiklar fran studier genomférda i alla skolformer. Med
innehdll som kan beréra allt fran hur barn kan utveckla sina grovmotoriska fardighe-
ter i forskolans miljoer, vad det ar teaterkunniga elever kan eller hur elevers forstdelse
av vaxthuseffekten kan underlattas genom alternativa modeller.

Trots att vi har denna bredd, bade gillande innehdll och skolform, far vi periodvis in
flera artikelbidrag som beror samma dmne. I detta nummer publicerar vi fem artiklar
och av dem ar tre relaterade till svenskamnet i gymnasiet och inom vuxenutbildning-
en. Den fjarde artikeln som ber6r det obligatoriska gymnasiearbetet och vetenskap-
ligt skrivande - denna artikel kan sdledes aven relateras till samma @mnesomrade
som de tre andra. Den femte artikel handlar om idrott och hélsa i grundskolan.

Som ldsare kan man undra om artiklar med olika &mnesinnehall har nagot gemen-
samt. Nar jag laser artiklarna i detta nummer kommer jag att tanka pa barnprogram-
met Fem myror ar fler an fyra elefanter och Brasses fraga "vad ska bort”. Program-
punkten handlade om att, via jamforelser, kunna identifiera gemensamma drag och
sarskiljande drag hos fyra objekt. "Det som skulle bort”, enligt Brasse, var aldrig det
mest idgonfallande. S3 ar det ndstan med detta nummer. Med fyra artiklar som beror
svenska, litteratur och literacy och en som ber6r idrott och halsa sa skulle det vara
latt att sdga att det ar idrott och halsa-artikeln som "ska bort”. Men vid en mer nog-
grann lasning av de fem artiklarna sa kan alla fem pa olika satt kan kopplas samman
till ett gemensamt tema. I det har fallet har alla artiklarna i min ldsning en koppling
till fragor som pa olika satt handlar om inkludering och likvardiga forutsattningar i
bade ett sndavare och bredare demokratiperspektiv.
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Den forsta artikeln, Att ndrma sig Mellanéstern genom fiktionen — gymnasieelever liser
Yasmina Khadras roman Sirenerna i Bagdad, ir skriven av Karl Agerup och bygger
pa ett lasarundersokning, dar 92 gymnasieelever under lektionstid laste romanen
Sirenerna i Bagdad och sedan besvarade en enkat. Av svaren kan utldsas att eleverna
identifierade sig med huvudpersonen och att romanen gav dem en 6kad forstaelsen
for den del av Mellanostern som skildras, samt en forstaelse for "varfor vissa mann-
iskor blir terrorister” (s. 22). Sammantaget bedéms romanen fungera val for att ber6ra
svdra sambhalleliga fragor om exempelvis radikalisering och terrorismens drivkrafter,
ndgot som bland annat ses som ett hot mot demokrati.

[ den andra artikeln Att se med egna 6gon - kritisk litteracitet pd svenska for invandrare,
sfi, som ar skriven av Timea Bergsten Provaznik och Asa Wedin finns ett ocksa ett
tydlig demokratiperspektiv. Forfattarna sjdlva lyfter det som en demokratisk fraga att
dven vuxna som laser sfi, studievdg 1, behdver utveckla en kritisk litteracitetsférmdga
som exempelvis hjdlper dem att "utéva sin egenmakt, sdsom att fora sin egen talan i
arenden av vikt” (s. 31). Datamaterialet utgérs av intervjuer med sfi-larare i kombina-
tion med observationer av undervisning och analysen riktas mot fyra textpraktiker.
Den stora utmaningen ar de sa kallade kritiskt textutforskande praktiker. Lararna
lyfter bland annat att denna typ av inslag i undervisningen, som utmanar personliga
och kulturella uppfattningar, kan vara kénsligt att genomfora da det exempelvis latt
kan vdcka starka kdnslor och leda till osdmja i klassrummet . Samtidigt ar denna
textpraktik av speciell betydelse i ett demokratiperspektiv.

Den tredje artikeln, Design for kontextualiserad grammatikundervisning, av Agnes
Strandberg och Stefan Lundstrom ar kanske den artikel som inte lika sjalvklart kan
relateras till demokrati, inkludering och likvardiga forutsittningar, men som sagt,
det ar en fraga om min ldsning. Det som jag i min lasning tog fasta pa var forskarnas
ambition att bidra till en grammatikundervisning som satter fokus pa utvecklingen
av "elevers forstdelse for hur sprdk anvands i olika kommunikativa sammanhang”
(s. 54). Forfattarna visar hur traditionell grammatikundervisning ofta handlar om
ratt och fel och dirmed kan de kommunikativa funktionerna i spraket hamna i skym-
undan. Att bemadstra sitt sprdk kan ses som ett viktigt redskap i ett demokratiskt
samhalle. I denna artikel presenteras resultatet fran en designstudie dar forskare och
larare tillsammans har prévat ut hur det de omndmner som kontextualiserad gram-
matikundervisning kan organiseras och iscensattas.

[ den fjarde artikeln, Forberedelse f6r gymnasiearbetet — skrivuppgifter och skrivstod i
olika gymnasieprogram, identifierar och problematiserar Jenny Magnusson, Annie
Olsson och Ewa Molleryd vilken stottning eleverna inom tre olika hogskoleforbe-
redande program erbjods till ett vetenskapligt skrivande. Syftet ar att se "vilka for-
utsattningar elever far for skrivandet av ett vetenskapligt inriktat gymnasiearbete”
(s. 80). De konstaterar att eleverna, inom ramen for de olika gymnasiegemensamma
kurserna, gavs skilda forutsattningar for det vetenskapliga skrivande som de férvan-
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tas prestera. Detta reser daven det en fraga om likvardighet da de sag skillnader i hur
enskilda skolor arbetar med skrivstod. Fran ett samhalleligt perspektiv finns en for-
vantan pa att olika studieforberedande program ska ge eleverna likvardiga forutsatt-
ningar for fortsatta studier. Artikeln kan férhoppningsvis bidra till att ldrare inom
och mellan olika program utvecklar en samsyn pa hur elever genom undervisningen
kan erbjudas mera likvardiga forutsattningar.

Den sista artikeln, Socialt rdttvis och inkluderande undervisning i idrott och hdlsa,
som ar skriven av Lena Larsson, Susanne Linnér, Katarina Schenker och Goran
Gerdin, signalerar redan i titeln att det handlar om att i undervisningen skapa for-
utsdttningar for att alla elever ska kunna lyckas och kédnna sig inkluderade. Artikeln
som utgar frdn data fran ett storre internationellt forskningsprojekt relateras teore-
tiskt till en av var tids stora forkampar for utbildningens kraft for ett mer demokra-
tiskt accepterande samhalle, namligen Paulo Freire. Forfattarna har identifierat tre
centrala teman som har betydelse for en rattvis och inkluderande undervisning: "(1)
skapa goda relationer med och mellan elever, (2) anpassningar for att utjamna ojam-
likheter och (3) stotta de som behdver” (s. 119).

Avslutningsvis hoppas jag att ni har borjat lyssna pa podden "Larare & forskning” dar
forfattare till olika ForskUL-artiklar samtalar om sina studier. Under varen har resul-
taten fran sex tidigare artiklar publicerats. I det sjunde poddavsnittet samtalar Karl
Agerup i relation till den forsta artikeln i detta nummer.

Med detta onskar vi alla en skon sommar!

Inger Eriksson,

redaktor
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Att narma sig Mellanostern
genom fiktionslasning -
gymnasieelever laser Yasmina
Khadras Sirenerna i Bagdad

Karl Agerup

Sammanfattning

| syfte att 6ka kunskaperna om hur litterdra texter kan anvandas for att nd laroplansmal
relaterade till globalt medborgarskap och interkulturell forstaelse gjordes en lasarunder-
sokning kring nittiotva gymnasieelevers lasning av Yasmina Khadras roman Sirenerna i
Bagdad. Tidigare receptionsstudier med vuxna ldsare har antytt att romanen formedlar
vardefulla kunskaper om Mellandstern pa ett underhallande satt. Lasarundersékningen
syftade ocksa till metodutveckling. Enkatsvaren visar att eleverna identifierade sig med
huvudpersonen och upplevde 6kad forstaelse for situationen i Irak och for terrorismens
drivkrafter. Oonskade effekter som valdsbenagenhet var inte signifikanta. Hypotesen
att fiktiva berdttelser av det studerade slaget &r [ampliga att anvanda pa svenska gym-
nasieskolor bekraftades tentativt, men mer praktiknara forskning behovs for att dra ge-
nerella slutsatser. Den genomférda undersckningen har bidragit till att utveckla metoder
for ett sddant arbete.

Nyckelord: didaktik, mellandstern, svenska, litteraturundervisning, interkulturell forstaelse, global
rattvisa, gymnasiet

Karl Agerup undervisar och forskar i
litteraturvetenskap och didaktik vid
Orebro Universitet
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Abstract

With the aim of examining how literary texts can be used to reach curricular goals rela-
ting to global citizenship education and intercultural understanding, a reader study was
conducted with ninety-two high school students around Yasmina Khadra’s The Sirens
of Baghdad, a novel about an aspiring terrorist in Irag. A twenty-seven-item survey was
conducted, covering nine aspects of learning and engagement. The results suggest that
the novel produced high levels of transportation, contextualized understanding, and
identification with the protagonist’s emotions. No significant undesired effects, such as
an appetite for violence, were observed. The underlying hypothesis that the studied type
of fictional narratives are suitable for upper secondary education was tentatively con-
firmed, but more research is needed to generalize the findings. The present study has
contributed to developing methods for such continued research.

Keywords: Teaching and learning, High school, Curriculum, L1, Global citizenship, Iraq, Fiction.

Introduktion

Som svar pa den senaste tidens islamistiska terroristhandlingar och hogerextrema
hatbrott mot muslimer har Europaradet (2021) uppmuntrat skolvarlden att planera
och genomféra undervisning fran ett interkulturellt hallbarhetsperspektiv. Aven
UNESCO (2021) har hdvdat behovet av utbildning i globalt medborgarskap, interkul-
turell tolerans, forstaelse och empati. Redan tidigare hade forskare och filosofer som
Martha Nussbaum (2002) betonat att skolor bor fostra ungdomar att bli fungerande
medborgare i en komplex och kulturellt sammankopplad varld. Nussbaum betonade
att humaniora bor spela en avgorande roll i denna satsning. Nussbaums tes har nyan-
serats av forskare som har betonat ldsarkollektivets heterogenitet och betydelsen av
uppfoljande laraktiviteter, sésom boksamtal (Keen, 2007; Persson, 2012).

I samma anda uppmuntrar den svenska laroplanen for gymnasiet anvandningen
av litteratur fran olika kulturer. Internationaliseringen av det svenska samhallet och
medborgarnas okande rorlighet kraver, enligt laroplanen, att manniskor lar sig att
leva med kulturell heterogenitet och att se den egna verkligheten i ett globalt sam-
manhang. Denna utbildningspolitik har st6d i mycket forskning (Cruz, 2010; Langer,
2010; Sarland, 1991; Wyse, 2009). Men kan fiktionsberattelser verkligen hjilpa elever
forsta komplexa historiska, politiska och sociologiska fenomen?

Syfte och forskningsfragor

Studien syftar till att 6ka kunskaperna om hur en roman om en ung irakier tas emot
av svenska gymnasieelever. Olika aspekter pa interkulturellt larande undersoks lik-
som vilka risker som ar férenade med lasningen, till exempel 6kad valdsbenagen-
het. Det faktum att intresset riktas mot elevernas upplevelse ska inte forstas som att
uppfoljande laraktiviteter, sasom boksamtal, inte behovs, utan som ett forsok att 6ka
forstdelsen for vilka ingdngsvarden sddana samtal kan ha.
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Ett sekundart syfte ar att bidra med metodutveckling infor framtida undersokning-
ar. Enkdtdata genomgar statistisk analys for att undersoka vilka fragor som forefaller
redundanta och vilka fragor ar lampliga att sammanfora i en mer effektiv enkat.

Yasmina Khadra och Sirenerna i Bagdad

For att uppnd dessa syften fick fyra svenska gymnasieklasser lasa Yasmina Khadras
(2007) roman Sirenerna i Bagdad, en berittelse om en ung blivande sjalvmordster-
rorist i Irak, och svara pa fradgor om sin lasupplevelse. Boken utgavs ursprungligen pa
franska men det ar den svenska pocketutgavan, i 6versittning av Ragna Essén, som
anvants i undersokningen. Elever med dokumenterade ldsproblem fick anvdnda en
ljudboksversion.

Efter att ha skrivit detektivicomaner nadde forfattaren Yasmina Khadra en interna-
tionell publik med bocker om politiskt vdld i Israel och Mellanostern. Hans sympati
ligger hos offren, vare sig de ar muslimer, judar, kristna eller ndgonting annat. Som
fore detta officer i den algeriska armén har Khadra sett med egna 6gon att krigets vald
slar blint. Forfattaren har visat hur forévare ocksa ar offer och dirmed problematise-
rat denna dualism. Efter att ha varit bosatt i Europa en langre tid 4r Khadra ocksa en
kunnig skildrare av kulturella likheter mellan Ost och Vist: han kan teckna personer
och miljéer som vasterlandska ldsare kan relatera till. Khadra skriver romaner for
att, som han sa till en fransk journalist, ta vasterlanningarna i handen och 6ka deras
medvetenhet, sensibilisera dem (Regnier, 2005). Han hade inte besokt Irak nar han
skrev Sirenerna i Bagdad men han hade vaxt upp i en del av Algeriet som liknar hu-
vudpersonens hemort. Yasmina Khadra ar en pseudonym (for Mohammed Moules-
sehoul) som forfattaren anvande for att undvika censur.

Sirenerna i Bagdad berdttas av en ung man fran Kafr Karam, en liten stad i den
irakiska oknen. Samhallet beskrivs i detalj. Forfattaren tillhandahaller information
som ger intryck av att vara historiskt korrekt. Dartill mots lasaren av fantasifulla dia-
loger pa det lokala kaféet och i frisersalongen, dar konkurrerande dsikter om Saddam
Hussein och USA st6ts mot varandra. Narvaron av amerikanska soldater blir alltmer
pataglig for berdttaren och hans bekanta. Forst misstas en forstandshandikappad
pojke for en sjalvmordsbombare och skjuts i huvudet. Sedan landar en missil pa en
brollopsfest och dodar sjutton civila. Slutligen slar amerikanska soldater till mot Kafr
Karam och vander upp och ner pa berattarens hem. For férsta gangen ser han sin pap-
pas nakna kropp, en syn som 6deldagger honom i och med att den patriarkala hedern
kranks. Berdttaren bestammer sig for att lamna staden och efter flera misslyckade
forsok att hitta en fristad i Bagdad ansluter han sig till en Al Quaida-relaterad terror-
cell. Uppmuntrad av en tidigare gangledare fran Kafr Karam gar berdattaren med pa
att injiceras med ett dodligt virus och sprida det pa flygplatserna och tagstationerna
i London. Slutligen, efter att ha betraktat de manniskor som skulle gd ombord pa
planet till England med honom, avbryter han sitt uppdrag och liter sig dédas av ter-
roristerna.

Romanen ar tydligt forankrad i 2000-talets Irak. Scenen med den bombade brol-
lopsfesten liknar massakern i Mukaradeeb som dgde rum i verklighetens Irak den
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19 maj 2004. | romanen skildras massakern dock ur ett mer personligt perspektiv.
Berdttarens vag in och ut ur extremismen inbjuder lasarna att reflektera pa bade his-
toriska, etiska och politiska nivaer.

Franska recensenter menade att Yasmina Khadras roman forde dem ndrmare Irak
an vad tv-nyheterna gjorde. Flera betonade forfattarens formdga att formedla kunskap
om arabvarlden. Det fanns ocksa recensenter, framfor allt i Tyskland och Algeriet, som
tvivlade pa Khadras férmdga att sprida kunskap om Mellandstern, men i Frankrike,
USA och Skandinavien var mottagandet 6vervigande positivt (Agerup, 2018). Gote-
borgs-Postens recensent havdade till exempel att Yasmina Khadra "maste raknas som
en av de viktigaste forfattare som vi kan lasa i dagslaget, helt enkelt darfor att han
inifrdn beskriver sadant som vi annars bara betraktar pa langt hall” (Dahlback, 2007).

Flera forskare har lyft fram Khadras didaktiska férmaga. Olivia C. Harrison (2016)
havdade till exempel att forfattaren, genom att visa irakiernas smarta under kriget,
forklarade terrorismens grunder. Likaledes har Dominique Garand (2008) betonat
att Khadras romaner stravar efter att gora arabisk kultur begriplig. Youssef Abouli
(2013), a sin sida, betonade forfattarens formdga att beskriva den verkliga varlden ur
en personlig synvinkel och darmed skapa en egen sorts blandestetik (esthétique du
mélange).

Teoretiska utgangspunkter

Psykologiska experiment har visat att lasare skiljer fakta fran fiktion i mindre ut-
strackning dn vad giangse definitioner antyder (Appel & Maleckar, 2012; Appel & Mara,
2013; Jones, 2019). Kunskapsinnehall tas emot dven nar den fiktiva statusen uttryckli-
gen pdpekas for lasaren. Det avgorande tycks i stdllet vara talarens trovardighet och
kompetensniva - oavsett om hen ar en pdhittad karaktar eller en verklig méanniska.
For att ndimna tva konkreta exempel har Mollyann Brodie (2001) visat att det medi-
cinska dramat Cityakutens tittare skapade sig langlivade 6vertygelser om medicinska
fragor. Pa samma sétt har Richard Gerrig (1993) visat att mdnga som sag filmen Hajen
sedan tvekade att simma i vissa vatten, trots att de fornuftsmassigt forstod att filmen
inte hade gjort dessa vatten osdkrare. Fiktionen paverkar inte bara hur vi forestaller
oss och kanner for den verkliga varlden, utan ocksa hur vi beter oss i den.

Det ar latt att inse farorna med denna sammanblandning av fakta och fiktion. Uto-
ver att sprida falska bilder av verkligheten kan fiktionsberdttelser fungera som en
stallforetradande projektionsyta som minskar ldsarens empati i det verkliga livet, den
sa kallade sjalvlicensieringseffekten (Effron & Convay, 2015). Vad som ar mindre ut-
rett ar hur fiktionsberdttelser ocksa kan nyttjas for att skapa larande och utveckling
inom didaktiskt svararbetade kunskapsomraden. Det har havdats att litteraturlds-
ning forbattrar var empatiska kapacitet, ger nya visioner och tranar oss att bli lyhorda
och ansvarsfulla (Currie, 2020; Hakemulder, 2000). Med utgangspunkt i Gadamers
applikationsteori har Anders Pettersson (2012) utvecklat konceptet litterar applika-
tion for att beskriva hur fiktionsberdttelser hjdlper ldsare att placera ndgot bekant i
ett nytt ljus eller ateruppliva ett gammalt perspektiv. Jessica Black och Jennifer Bar-
nes (2015) har ocksa visat att berattelser kan hjalpa manniskor att satta sig in i andra
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manniskors tankar och kénslor. Experiment utférda av David Comer Kidd och Ema-
nuele Castano (2013) visade att Theory of Mind, det vill sdga formagan att identifiera
och forstd andras subjektiva tillstand, forbattras genom fiktionsldasning. Som Luc
Boltanski (1999) har betonat passar romanformen perfekt for att formedla lidande
och andra former av mentalt liv eftersom den tillater kanslor att beskrivas utforligt
och representeras genom inre monolog. P4 liknande satt har Aurélie Renault (2012)
havdat att romanforfattare, genom intern fokalisering och polyfoni, har mdjlighet att
skapa karaktarer som dr ldttare att identifiera sig med an faktabokens och reportagets
intervjupersoner. Den som vill beskriva hur radikalisering fungerar psykologiskt kan
alltsa ha stor nytta av romanformen, vilket ocksd Francis C. Blessington (2007) visat.
Fran didaktisk synvinkel ar hypotesen att litterara narrativ kan fora eleverna nara ett
sociologiskt och psykologiskt komplicerat kunskapsinnehall naturligtvis intressant.
Som ovan ndmnts ar relationen mellan fiktionslasning och empati komplex och svar-
fangad; det finns anledning att fortsatta prova och nyansera Nussbaums altruism-
hypotes.

En annan teoretisk utgangspunkt ar att larande av det slag vi diskuterar inte ar
nagonting bindrt som antingen sker eller inte. Interkulturell och historisk forstaelse
handlar om att utveckla gradvis forbattrade antaganden om verkligheten. Man acku-
mulerar, med Gregory Curries (2020) ord, battre grundade trosférestallningar, better
beliefs. For att lana Curries exempel dr det battre att tro att planeter ror sigi ellipser an
i cirklar. Det ar inte sd att den senare uppfattningen ar vardelos men tron pa ellipser
ar battre. PA motsvarande satt ar historiska och sociologiska fenomen inte ndgonting
man antingen kan eller inte, utan det ar nagonting man kan oka sin forstaelse for,
skapa mer valgrundade trosforestdllningar som i sin tur mojliggor en relevant och
produktiv demokratisk diskussion i och utanfor vara klassrum. Har har Lotta Berg-
man med kollegor (2021) betonat betydelsen av elevernas tidigare erfarenheter och
av den kontext i vilken lasning sker och bearbetas. Det ar i motet mellan elevers for-
staelsehorisont och den fiktionaliserade kulturelle andre som demokratisk formaga,
kritiskt tankande och interkulturell forstaelse kan utvecklas.

En sista teoretisk precisering som ska goras galler begreppet interkulturell forstael-
se. Genom att fokusera motet mellan individuella lasare och en kulturellt frimmande
miljo skapas mojligheter att forstd den andre genom ett konkret exempel: en fiktiv
karaktdr. Interkulturalitet dger fran detta perspektiv rum i granssnittet mellan indi-
viden och den andre (Alred m.fl., 2003). Som Pirjo Lahdenpera (2004) har papekat
kan interkulturella processer eliminera, eller dtminstone utmana, de begransningar
som ldsarens kultur och erfarenhet ansamlat i henne. Den ndgot tekniska och psyko-
logiskt inriktade designen av foreliggande studie ska inte forstds som att forskaren ar
ointresserad av de sociokulturella grundstenar pa vilka laroplan och den studerade
litteraturen vilar.

Tidigare forskning
Svensk forskning om litteraturundervisning och interkulturellt Iarande pa gymnasiet
har bedrivits av Bergman, Bringéus och Economou (2021), vilka i en monografi har
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syntetiserat teoriutvecklingen och redovisat sin egen praktiknara forskning i syfte
att vagleda praktiserande och blivande larare i svenska och svenska som andrasprak.
Hollandsk forskning om interkulturell historisk forstdelse genom fiktionslasning pa
gymnasiet har ocksa visat att larandet blir effektivare nar pedagogerna skapar larak-
tiviteter med interaktion och elevautonomi (Shrijvers m.fl., 2017). Vad géller elevernas
sjdlvuppskattade ldrande har tva oberoende studier visat att mellan 30 och 37 procent
av ldsarna larde sig ndgot vasentligt om det behandlade kontexterna (Nilsson, 2015;
Shrijvers m.fl., 2017). I en studie av Chad Hoggan och Patricia Cranton (2015) ansag 15
procent av eleverna att berdttelsen hade hjalpt dem att relatera till sina erfarenheter
pa ett nytt satt. Dessa resultat bor jamforas med forsiktighet da de olika elevgrup-
perna hade last olika texter. Mary Ingemansson (2020) har ocksa visat att elever ut-
vecklar olika historiska forstaelser beroende pa lasformaga, intresse och personlig-
het. Pa liknande satt har Maria Wennerstrom Wohrne (2015) visat att formdgan att
koppla fiktiva varldar till verkligheten ar avhangigt ldsarnas analytiska och verbala
kapacitet. Fragan aterstar vilka verk och metoder som kan 6verbrygga dessa hinder
och skapa meningsfulla ldasupplevelser med baring pa den historiska varlden.

Ingrid Johnston och Joyti Mangat (2012) intervjuade gymnasieelever av europeisk
och 6stindisk hdarkomst som hade ldst en novell av Bharati Mukherjee som handlade
om politik, invandring, mangkultur och terrorism. Forskarna fann att elever fran
bada kategorierna larde sig av texten, men att ldsningen verkade sarskilt vardefull
for eleverna med 6stindisk bakgrund da dessa fick se sin erfarenhet aterspeglas i lit-
teraturen. Ldssessionen var ocksa fruktbar for ldsare med europeisk bakgrund som
undantagsvis sag sig forflyttade till en position som kulturellt avvikande.

Annette Arheims (2007) studie av samtidslitteratur med sanningsansprik visade
att paratext och marknadsforing var avgorande for tolkningen av texten. I motsatt-
ning till detta, men i samstammighet med ovan citerade psykologiska experiment,
har Torsten Pettersson (2015) visat att det inte spelade nagon storre roll om eleverna
fick veta att texten de laste var fiktion eller sjdlvbiografi, de tolkade den likadant
oavsett vilken genre som angavs. Det har ocksa visats att kvinnliga ldsare och elever
pa teoretiska program visar hogre nivaer av etiskt engagemang vid lasningen av en
berattelse som handlade om en israelisk pojkes tankar om Forintelsen (Nilsson, 2015).

Material och metod

For att ta reda pd hur Sirenerna i Bagdad tas emot, det vill sdga hur ldsarna tolkar
innehallet med avseende pa kunskaper om verklighetens Irak och terrorism, fick nit-
tiotva elever fran fyra svenska gymnasieskolor svara pa fragor som formulerats med
utgangspunkt i den professionella Khadra-receptionen (Agerup, 2013, 2018).

Ett antal problem ar férknippade med den har typen av ldsarundersokningar. For
det forsta ar det osakert om respondenterna kan ge adekvata redogorelser for vad de
har tagit till sig. Currie (2020) betonar att det finns skal att tvivla pd att manniskor har
tillgang till sina egna inre kognitiva processer, varav ldrande ar en. Vi vet ocksa att
manniskor dr bendgna att se positivt pd saker de har valt att investera i, som ldsning.
Studien har utformats med dessa risker och problem i atanke. Respondenterna har
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inte valt boken sjdlva. De flesta fragor handlar bara indirekt om larande. Det ska till-
laggas att larande inte bara ar en passiv och undermedveten process utan ocksa aktiv
och medveten (Dewey, 1997). Enkaten innehdller darf6ér bade fragor kring medvetet
larande och fragor avsedda att upptacka tolkningsmdnster som respondenterna po-
tentiellt var omedvetna om.

Urval

Ett urval av nittiotva gymnasieelever i dldrarna sexton till nitton ar (medelaldern
var 17,2 ar) gjordes enligt foljande. I april 2021 skickades en projektbeskrivning och
inbjudan att delta till gymnasieldrare i svenska genom Svensklararféreningen. Nitton
larare kontaktade forskaren och fick detaljerad information. Det betonades att elev-
gruppen maste klara av att ldsa en 300-sidig roman utan guidning. Lararna behdvde
ocksd avsdtta en manads svensklektioner till att ldsa romanen i klassrummet kom-
mande hosttermin. Det betonades att romanen inte kunde diskuteras med eleverna
innan enkdten hade besvarats och skickats in. Daremot var ndgon form av uppfol-
jande laraktivitet och granskning obligatorisk. Detta krav tjanade tva syften. For det
forsta antogs den obligatoriska uppfoljningen minimera avhopp. For det andra var
det meningen att peka pa mdjligheten att skapa undervisningsaktiviteter kring bo-
ken och motivera ldrare att bidra med idéer. Lasarundersékningen foljdes upp med
lararintervjuer kring boksamtal, vilka ska redovisas i en annan artikel. Flera ldrare
svarade med att avstd och angav som skal antingen att de bara skulle undervisa for-
stadrsstudenter, vilkas laskapacitet de var okunniga om, eller att de fruktade att en
bok om terrorism skulle behova diskuteras med eleverna under lasprocessen.

Fyra svenskldrare fran fyra olika skolor uppfyllde kriterierna, vilket innebar 92 re-
spondenter. Det avtalades att september mdnad skulle dgnas dt att 1asa boken. Cirka
tva undervisningspass per vecka, det vill sdga totalt atta pass, dgnades at tyst lasning
av romanen. Resterande lasning skedde utanfor skolan. Det stdlldes inga krav pa la-
rarna utover att inte diskutera boken med eleverna innan enkaten var genomford.
Den forsta lektionen i oktober var avsatt for att fylla i enkdten. Det avtalades ocksa
att elever och lirare skulle fa ett exemplar vardera av boken (pa Orebro universitets
bekostnad) och att forskaren senare skulle presentera resultat och slutsatser pa ett
seminarium dit elever och ldrare skulle bjudas in. Tanken bakom seminariet var att
dela de prelimindra resultaten med eleverna och bereda dem mojlighet att ge dter-
koppling.

Individuell webbenkadt

En individuell enkat valdes som metod eftersom syftet var att fanga privata intryck av
en bok som behandlar potentiellt kdnsliga fragor. Risken att respondenterna anpassar
sina svar till vad som ar socialt accepterat 4r mindre i anonyma enkater an i intervjuer
(Persson, 2016). Medan 6ppna fragor kan ge mer information, ar slutna fragor lattare
att bearbeta och analysera. Darfor bestar huvuddelen av undersékningen av tjugo-
sju slutna fragor. Fragorna kan delas in tematiskt i nio kategorier: férflyttning (fran
engelskans transportation), kontextualiserad forstdelse, affekt, handlingsvilja, inkorpo-
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rering, tillit till forfattaren, identifikation med huvudpersonen, attityder och moral. Av
pedagogiska skdl kommer kategorierna att narmare presenteras forst i samband med
att resultaten redovisas. Tre fragor per kategori stilldes, varav en var reverserad.

En webbaserad enkdt anvandes for att underlatta logistik och analys. Ett inledande
samtyckesformuldr informerade deltagarna om att syftet var att samla in data som
beskriver hur de tolkar boken i friga. Respondenterna fick ocksa forskarens namn
och affiliering samt informerades om sin ratt att avsluta sitt deltagande nar som helst.

Den forsta delen av enkdten handlade om personlig information. Respondenterna
svarade pa fragor om sina foraldrars bakgrund och om de hade besokt Irak. Det fanns
ocksa fragor som rorde deras lasupplevelse och intressen, liksom deras tidigare erfa-
renhet av att ldsa Yasmina Khadras bocker eller s6ka information om honom. Efter
denna inledande del foljde tjugosju slutna och obligatoriska fragor som gallde respon-
denternas upplevelse av att ldsa romanen. Frigorna formulerades som pastidenden
som respondenterna besvarade med hjalp av en femgradig Likert-skala graderad fran
“instammer helt” (varde 1) till "instammer inte alls” (varde 5), kompletterade med
delvis instammande och avstandstagande (varde 2 respektive 4) samt ett helt neutralt
alternativ (varde 3). Det neutrala alternativet kan locka ldgmotiverade respondenter
och darmed platta till resultaten, men det finns ocksa férdelar med att inkludera ett
mellanalternativ: vissa respondenter har en arlig neutral reaktion som annars inte
representeras. Samtyckeseffekter och slentriansvarande kontrollerades genom att re-
versera en tredjedel av frigorna. De nio kategorierna av fragor alternerades for att
undvika assimileringseffekter, det vill sdga att respondenter utan att reflektera ger
samma svar pd liknande fragor som foljer pd varandra. Efter de tjugosju slutna fragor-
na foljde tre 6ppna fragor for att samla in ytterligare data och for att inhdmta eventu-
ell kritik mot frageformularet. Att komplettera med 6ppna fragor ger ocksa mojlighet
att kontrollera om de slutna fragorna tolkats som avsett. De mer tidskravande 6ppna
fragorna var icke-obligatoriska och placerades i slutet for att minimera risken for att
respondenter avstod fran att lamna in enkaten.

Kodning och analys

Analysen skedde i tre steg. Forst jamfordes sammanrdknade data i form av relativa
frekvenser, medelvarden och medianer fran de tre fragorna av varje kategori sd att a)
det framgick vilka frdgor som gav 6vervagande instimmande respektive avstandsta-
gande svar, och b) en helhetsbeddmning kunde goras kring vilka kategorier av fragor
som renderade icke-neutrala stallningstaganden.

Som Per Eliasson och Kenneth Nordgren (2016) papekat ar det inte sjalvklart hur
svar pa Likert-fragor ska tolkas och jimforas kvantitativt. Oversittningen av enkét-
svar till numeriska varden innebar en forenkling. De medelvarden som anges ska
alltsd inte ses som exakta representationer utan som ungefarliga indikationer. Av
samma anledning ges de relativa frekvenserna storst vikt medan medelvarden ses
som kompletterande information.

De relativa frekvenserna visade vilka svarsalternativ som var vanligast. De hop-
slagna relativa frekvenserna for svarsalternativ 1 och 2 respektive 4 och 5 visade hur
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stor andel som instamde (helt eller delvis) respektive tog avstand. Pa liknande satt
kunde medianvardet anvandas for att enkelt identifiera fragor pa vilka en majori-
tet svarat instimmande (median=1 eller 2), avstandstagande (median=4 eller 5) eller
neutralt (median=3). For att vdga in de starkare formerna av medhdllande respek-
tive avstandstagande studerades dessutom ett medelvarde mellan 1 och 5, dar laga
tal indikerade starkt instammande svar. Det extrema vardet 1,0 skulle innebdra att
alla respondenter instamde helt i pastdendet, medan 2,0 skulle innebara att de i ge-
nomsnitt instamde delvis. Medelvarde 3,0 skulle innebdra ett neutralt svarsmonster
dar instimmande och avstandstagande svar balanserade varandra - eller att alla re-
spondenter hade valt det neutrala svarsalternativet. Ett medelvarde pa 4,0 respektive
5,0 skulle i stallet indikera att svaren var delvis avstandstagande respektive helt av-
standstagande i genomsnitt.

Svar pa dppna fragor kodades tematiskt (Braun & Clarke, 2006). Svaren kategorise-
rades och svarsmonstren anvandes for att komplettera och nyansera data fran Likert-
frdgor samt for att utvardera enkaten. Enkatens utformning godkidndes av de allra
flesta deltagarna. Medan alla nittiotva deltagare passade pd att ge feedback i den
avslutande 6ppna fragan var det bara atta som uttryckte svarigheter med att bevara
enkiten. En av dessa var tvungen att reflektera innan hen svarade. Aterstaende fun-
derade over om det sociala trycket hade paverkat dem i riktning mot politiskt kor-
rekta svar. Under alla férhdllanden upplevde de allra flesta eleverna att de foérstod och
kunde besvara enkdten inom utsatt tid. Lararna var instruerade att informera forska-
ren om problem uppstod eller om deltagarna hade fragor eller ville 6verge projektet.
Inga sadana rapporter kom in.

Slutligen genomfordes statistisk analys for att utvardera konsistens och korrelation
mellan kategorierna. Statistisk analys for korrelation utférdes med statistikprogram-
met IBM SPSS 26 for Mac. Intern konsistens av de nio kategorierna testades med
Cronbachs Alpha.' For att besvara forskningsfrigan om hur en framtida enkat kan
utformas mer kortfattat och effektivt anvandes faktoranalys. Explorativ faktoranalys
anvander alla svar pa alla fragor for att empiriskt undersoka latenta strukturer i data.
Faktoranalys kan alltsd anvandas for att upptacka monster som annars skulle passera
obemarkta. Forskarens idé om hur det undersokta fenomenet, i detta fall fiktionslas-
ning och ldrande, ska konceptualiseras kan sdledes utmanas. Faktoranalys kan hjalpa
forskaren att konstruera battre hypoteser infor en kommande studie. En annan an-
vandning ar att se vilka frdgor som 6verlappar varandra svarsmadssigt.

1 Cronbachs Alfa (engelska: Cronbach’s Alpha) dr ett statistiskt matt pa den interna konsistensen
hos ett test eller index, beskrivet som ett tal mellan o och 1. Intern konsistens avser hur val olika
delar av ett sammanslaget index mdter samma bakomliggande koncept. Om fradgorna mater samma
koncept sd bor svaren korrelera och virdet pd Chronbachs Alfa bor vara relativt hogt, exempelvis

0,70-0,95.
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Resultat

Resultat per kategori

Har sammanfattas och jamfors resultaten for en kategori i taget. Samtliga resultat
fran slutna fragor redovisas ocksa som absoluta tal i tabell 1.

Tabell 1

Svarsférdelning i absoluta tal.

Instdmmer | Instammer delvis Varken instdmmer | Tar delvis Tar helt
helt eller tar avstand avstand avstdnd
Forflyttning
Det var latt att leva sig in i berattelsen. 9 43 18 14 8
N&r jag laste kunde jag se framfor mig hur det 27 40 14 7 4
sag ut dar huvudpersonen befann sig.
Medan jag laste tankte jag samtidigt pa vad 8 16 24 25 19
som hande runt omkring mig i rummet (r).
Kontextualiserad férstdelse
Att lasa boken har hjalpt mig forsta varfor 11 51 21 7 2
vissa blir terrorister.
Berattelsen &r helt och hallet fantiserad (r). 2 7 34 34 15
Att lasa boken har 6kat min forstaelse for 22 47 15 2 6
situationen i Irak.
Affekt
Boken lamnade mig helt oberord (r). 13 11 31 29 8
Jag blev illa berord av boken. 3 17 40 18 14
Jag blev fortjust i boken. 4 20 23 19 26
Handlingsvilja
Efter att ha last boken vill jag gdrna géra en 5 19 43 8 17
insats for Mellanostern.
Boken gav mig lust att arbeta for fred. 10 25 43 7 7
Jag bryr mig inte om vad som hander med 8 5 13 31 35
Irak.
Inkorporering
| boken kom jag ndra det som brukar 7 27 38 15 5
sammanfattas i nyheterna.
Boken har ingenting med verkligheten att géra | 1 5 10 28 48
(r).
Na&r jag laste kom jag att tanka pa Corona- 26 20 15 7 24
viruset.
Tillit till forfattaren
Forfattaren verkar helt okunnig om det han 0 2 17 28 45
skriver om.
Nar jag laste fick jag uppfattningen att 5 26 34 15 12
forfattaren skrev om sitt eget liv.
Forfattaren vet mycket om terrorismens 21 46 21 2 2
drivkrafter.
Identifikation med huvudpersonen
Jag levde mig in i huvudpersonens kansloliv. 16 35 23 11 7
Jag njot av att dela huvudpersonens stravan 4 8 23 14 43
efter hamnd.
Huvudpersonen var obegriplig (r). 11 14 34 26 7
Attityder
Boken fick mig att omvardera min installning 5 18 42 10 17
till muslimer.
Boken har inte pa nagot satt férandrat min 18 7 36 21 10
installning till irakier (r).
Boken fick mig att andra instéllning till USA. 2 26 39 11 14
Moral
Efter att ha last boken har jag lattare att skada 1 2 9 1 79
oskyldiga manniskor (r).
Efter att ha last boken har jag en djupare 6 31 40 6 9
forstaelse for Mellanostern an de flesta
svenskar.
Efter att ha last boken har jag lattare att 2 13 51 12 14
avgora vad som ratt och fel.
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Under kategorin forflyttning undersoktes i vilken utstrackning deltagarna upplevde
att de lamnade verkligheten for den fiktiva varlden. Begreppet transportation myn-
tades av Gerrig (1993) i ett forsok att fanga analogin mellan skonlitterar lasning och
resande. Det kan illustrera Khadras recensenters upplevelse av att komma ndra Irak
nar de laser Sirenerna i Bagdad. Melanie Green och Timothy Brook (2000) har byggt
vidare pa Gerrigs tes och definierat forflyttning som en sorts absorption. De visade
genom psykologiska experiment att hoga forflyttningsnivder gav starkare dvertygel-
ser hos mottagaren, som dessutom hittade farre fel i berattelsen an mindre forflyt-
tade lasare.

Resultaten visar att forflyttning var en upplevd eller delvis upplevd effekt f6r manga
elever i studien. Fragan "Det var latt att leva sig in i berattelsen” fick 10 procent helt
instammande svar och 47 procent delvis instimmande. Medianen var 2 och medel-
vardet 2,7, vilket indikerar ett neutralt mot svagt bekraftande svarsmonster.

"Nar jag laste kunde jag se framfor mig hur det sag ut dar huvudpersonen befann
sig” gav fler instimmande svar. | genomsnitt svarade 29 procent av eleverna att de
instamde helt medan 44 procent instamde delvis, vilket innebar totalt 63 procent
jakande svar. Endast 12 procent svarade negativt och 15 procent var neutrala. Den
omvant kodade frdgan "Medan jag laste tankte jag samtidigt pa vad som hdnde runt
omkring mig i rummet” gav ett mer neutralt svarsmonster. Med andra ord hade vissa
lasare som upplevde forflyttning fortfarande stunder av distraktion da de blev med-
vetna om vad som hande i rummet medan de laste.

Svaren pa fragorna inom kategorin kontextualiserad forstaelse var 6vervagande in-
stammande. Mdnga ldsare upplevde att de fick en battre forstaelse for Irak och ter-
rorism genom att ldsa boken. "Att ldsa boken har hjdlpt mig att forstd varfor vissa
blir terrorister” gav 67 procent instaimmande svar och ett medelvarde pa 2,3. Vidare
svarade 75 procent av ldsarna instimmande eller delvis instimmande pa "Att lasa
boken har 6kat min forstaelse for situationen i Irak”. Medelvardet var 2,2. Svaren pa
det omvant kodade pdstdendet "Boken har ingenting med verkligheten att gora” var
negativa, vilket bekréftar tidigare receptionsforskning kring romanen (median=4,
medelvarde cirka 3,6).

Fragor tillh6rande kategorin affekt var 6vervagande neutrala, vilket visar att de fles-
ta elever inte utvecklade starka kanslor for boken, varken positiva eller negativa. Att
svaren pd den omvanda fragan "Boken lamnade mig helt oberérd” ocksa var neutrala
visar att eleverna varken fick starka kanslor eller blev oberérda.

Aven kategorin handlingsvilja gav neutrala svar med undantag for den omvinda
fragan ”Jag bryr mig inte om vad som hander med Irak” vilken gav 6vervagande nega-
tiva svar (72 % avstand/delvis avstdnd, median=4, medelvarde cirka 3,9).

Nasta fragekategori, inkorporering, var tankt att mata i vilken mdn det fiktiva inne-
hallet inforlivas i lasarnas forstdelse av den verkliga varlden. Inkorporering definieras
har med Currie (2020) som att information i berdttelsen associeras med tidigvarande
kunskap om den verkliga varlden. Begreppet kan kontrasteras mot tendensen att skil-
ja fiktiv information frdn annan information, pa engelska kallad compartmentaliza-
tion. Resultat fran Clayton Lewis och John Andersons (1976) experiment talar emot
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en sddan uppdelning. Michael Delli Carpini och Bruce Williams (1994, 1996) har
ocksa visat att manniskor tenderar att blanda fakta och fiktion, till exempel genom
att intuitivt anvanda fiktiva karaktarer nar de diskuterar aktuella hdandelser. Jémeljan
Hakemulder (2000) har ocksa hittat indikationer pa att fiktionsldsare generaliserar
vad de lar sig fran en fiktiv karaktar till riktiga manniskor, vilket ger stod for inkor-
poreringshyptesen. Pa liknande satt visade experiment av Gerrig och Deborah Pren-
tice (1993) att fiktiv information inforlivades i redan existerande minnesstrukturer.
Prentice med kollegor (1997) fann ocksa att berattelser som (likt Sirenerna i Bagdad)
utspelade sig pa okdnda platser mer sannolikt orsakade forandringar i trosuppfatt-
ning dn berdttelser som utspelade sig i bekanta miljoer.

Emellertid visade eleverna mycket sma tendenser att sammanblanda romanvarlden
med verkligheten, dtminstone i de avseenden som efterfragades i enkaten. Eleverna
blandade inte samman fiktionsberattelsen med vad de last i nyhetsmedia och inte
heller fick berdttarens biokemiska terroruppdrag dem att tinka pa Coronaviruset,
som var aktuellt under projekttiden. Daremot svarade de starkt negativt pd den om-
vanda fragan "Boken har ingenting med verkligheten att gora”. 83 procent tog helt el-
ler delvis avstand fran detta pastdende. Aven om eleverna visade 1dga nivéer av inkor-
porering tyckte de allra flesta d4ndd att boken hade med verkligheten att gora. Detta
overensstammer ocksd med deras svar pd fragorna kring kontextualiserad forstaelse.

Nar det galler elevernas tillit till forfattaren, vilket tidigare angetts som avgorande
for larande fran fiktionsberattelser (Jones, 2019), gav fragan "Forfattaren vet mycket
om terrorismens drivkrafter” instammande svar (median=2, medelvarde cirka 2,1)
och den omvéanda fragan "Forfattaren verkar helt okunnig om det han skriver om” gav
som vantat avstandstagande svar (median=4, medelvarde cirka 4,3). Den aterstdende
frdgan i denna kategori siktade pa att fanga upp intryck av sjilvbiografiskt berat-
tande, vilket nagra av Khadras recensenter har givit uttryck for (Agerup, 2013). Hir
var svaren neutrala. Lasare som tyckte att forfattaren kunde sitt amne gjorde alltsa
inte nodvandigtvis en sjalvbiografisk lasning, vilket kan tolkas som att forfattaren i
fraga ses mer som larare eller expert an som vittne.

Raymond Mar och Keith Oatley (2008) har visat att skonlitterdar lasning kan hjalpa
oss att forstd manniskor som skiljer sig fran oss. Emy Koopman (2015) menar likale-
des att nar vi kdnner for en fiktiv karaktar tenderar vi att generalisera den kanslan
till den verkliga varlden. Som tidigare namnts finns ocksa forskning som problema-
tiserar sambandet mellan fiktionsldsning och empati men mycket tyder anda pd att
fiktionslasning kan utveckla var formdga att kinna med manniskor fran fraimmande
kulturer. Enkaten inneholl darfor fragor som hade med empati och inlevelse att gora.
Under kategorin identifikation med huvudpersonen gav de tre fradgorna olika resul-
tat. P4 fragan "Jag levde mig in i huvudpersonens kansloliv” gavs instimmande svar
(median=2, medelvarde cirka 2,5) medan fragan ”Jag njot av att dela huvudpersonens
stravan efter hamnd” gav motsatta svar (median=4, medelvarde cirka 3,9) och den
omvant kodade frdgan "Huvudpersonen var obegriplig” gav neutrala resultat. Med
andra ord levde sig eleverna in i huvudpersonens psyke utan att for den sakens skull
dela hans hamndlystnad. Resultatet kan tolkas som att risken dr ldg att boken ska in-
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spirera elever att radikaliseras eller ta till vald, men lararen beho6ver anda vara lyhord
for sddana tendenser i samband med uppféljande undervisning.

En ndra besldktad kategori handlar om attityder. Om fiktionslasning kan hjalpa
oss forsta fraimmande kulturer skulle den ocksd kunna dndra vara attityder till dem.
Eftersom den undervisning vi talar om siktar mot mal som bland annat har med
fordomar och global solidaritet att gora forefaller det intressant att ta reda pa hur
elevernas attityder mot andra grupper eventuellt férandras av lasningen. Medan de
flesta karaktarer i romanen ar irakier och muslimer, ar USA ett aterkommande sam-
talsaimne. Amerikaner dyker ocksd upp, men aldrig utan uniform. Diana Mutz och
Lilach Nir (2010) har havdat att det finns fa bevis for att fiktiva berdttelser har verkliga
effekter pa lisarnas politiska attityder. Aven om fiktionsberittelser kan odla skeva
uppfattningar om den verkliga varlden, ar det inte klarlagt om och i sa fall hur dessa
uppfattningar Gversatts till politiska attityder. Fiktion har visat sig kunna férandra
bendgenheten att gd och rosta, men inflytandet 6ver vad man rostar pd dr mer osa-
kert. P4 motsvarande satt okade filmen The Day After, som handlar om kdrnvapen-
krig, elevernas tdnkande kring karnvapenkrig, men den dndrade inte deras install-
ning till upprustning. Emellertid kunde Silvo Lenart och Kathleen McGraw (1989)
visa att miniserien Americas tittare intog en negativare hdllning gentemot Sovjetu-
nionen och odlade mer positiva attityder till Kalla kriget. Geoffrey Short (1997) har
ocksad betonat att forsok att uppmuntra sympatiska attityder till en grupp kan visa sig
kontraproduktiva.

Med tanke pd den komplicerade och delvis motstridiga forskningen om litteratur-
lasning och politisk paverkan stdlldes fragor om lasarnas upplevda attitydforandring
gentemot USA, irakier och muslimer. Resultaten visade pd neutrala svar.

Enkaten inneholl ocksa fragor om moral och moraliskt sjalvfortroende. Denna ka-
tegori fragor formulerades pd grundval av forskarens tidigare receptionsstudier vilka
indikerade att positiva recensenter accepterade romanens varderingar medan nega-
tiva skribenter reagerade mot dess moraliserande éver visterlindsk kultur. Aven Ro-
bert Spencer (2013) har lyft fram den moraliska dimensionen av Khadras romaner.
Emellertid gav fragan "Efter att ha ldst boken har jag en djupare forstaelse for Mel-
lanostern an de flesta svenskar” neutrala svar liksom fradgan ”Efter att ha last boken
har jag lattare att avgora vad som dr ratt och fel”. Daremot tog de allra flesta elever
avstand fran pastdendet "Efter att ha last boken har jag littare att skada oskyldiga
manniskor” (median=5, medelvarde cirka 4,7), vilket kan anses harmoniera med ne-
gativa svar pa fragan om att identifiera sig med huvudpersonens stravan efter hamnd.

Resultat fran de 6ppna fragorna

Den forsta 6ppna fragan var: "Vilken hdndelse i boken berorde dig mest? P4 vilket
satt berorde den dig, och varfor?” Den besvarades av alla 92 elever. En knapp tredjedel
(n=30) svarade att scenen dar den forstandshandikappade karaktaren Suleyman skots
av amerikanska soldater var den mest rorande. 12 procent (n=11) nimnde slutet dar
huvudpersonen bestimmer sig for att backa ur sitt uppdrag att sprida ett dodligt vi-
rus i Europa. Ett fatal (n=5) tyckte att brollopsexplosionen var den mest rérande delen
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av boken, eller (n=4) citerade terroristernas mord pa hjaltens van Umar. Det star klart
att eleverna berordes mest av handelser som hade med vald mot oskyldiga att gora.
Alla dessa handelser hade koppling till politiska stravanden. Dock var det inte den
politiska dimensionen som angavs som skal av eleverna. Av de 52 som motiverade sitt
svar angav 15 att de reagerade pa scenen eftersom de tyckte att den stred mot deras
kansla for ratt och fel. Den nast vanligaste orsaken (n=9) var att handelsen hade vackt
kanslor av avsky, medlidande eller sorg. Den tredje vanligaste forklaringen (n=4) var
att scenen beskrevs i detalj. Lika manga sa att den valda scenen var rérande eftersom
den fick dem att reflektera, filosofera, eller se saker fran ett nytt perspektiv. Slutligen
svarade enstaka elever att den citerade scenen var rérande eftersom den var ovantad
eller satte handlingen i rorelse.

Oppen fraga nummer tva bestod av en 157 ord 1dng beskrivning av en by, vilket var
ett citat fran kapitel 8 i boken, samt frdgan "Tror du att denna plats finns pa riktigt?
Varfor/varfor inte?”

Har inkom 89 svar, sd tre elever avstod. Omkring tva tredjedelar (n=60) trodde att
platsen finns i verkligheten. Det stora antalet harmonierar med de 83 procent nega-
tiva svaren pd pastdendet "Boken har ingenting med verkligheten att gora." 19 elever
gav neutrala eller osdkra svar medan 10 menade att platsen inte finns pa riktigt.

Den vanligaste anledningen till att tro att platsen finns pa riktigt (n=29) var att den
beskrevs i detalj eller pa ett realistiskt sdtt, det vill siga med hanvisning till textens
stil och struktur. Den ndst vanligaste motiveringen (n=17) avsag korrespondensen
mellan den citerade passagen och ldsarens uppfattning av den verkliga varlden. Har
hanvisades inte till textens formuleringar, utan till egna uppfattningar om hur varl-
den ser ut. Snarare dn detaljrikedomen i textkonstruktionen var det miljobeskriv-
ningens vaghet eller allmangiltighet som fick dessa elever att dra slutsatsen att en
sadan by existerade i verkligheten. Bland de tio svarande som inte trodde att byn
existerade i verkligheten ansdag de flesta (n=6) att beskrivningen lat fantiserad eller
orimlig, medan en minoritet (n=2) svarade att det kan finnas liknande men inte iden-
tiska byar i den verkliga varlden.

Resultatdiskussion

[ denna del dras forst ndgra generella slutsatser utifran en sammanstdllning av de
svar som var tydligast instaimmande eller avstandstagande (se tabell 2 respektive ta-
bell 3). Darefter kommenteras data som antingen forefaller inbordes motsagelsefulla
eller som skiljer sig fran tidigare forskning pa ett anmarkningsvart sitt.

Om man sammanstaller de mest engagerande fragorna, det vill saga de fragor som
resulterade i icke-neutrala svar (median=1, 2, 4 eller 5), himtas dessa fran katego-
rierna forflyttning, identifiering och kontextuell forstdelse, men dar aterfinns ocksa
omvant kodade fragor om moral och handlingsvilja. Det 6vergripande moénstret anty-
der att eleverna ansdg att Yasmina Khadra inte bara skriver spannande fiktionsberat-
telser utan ocksa fungerar som ett slags larare eller expert. De flesta elever upplevde
att boken 6kade deras forstdelse for Irak och for terrorismens drivkrafter. De flesta
elever hade tillit till forfattarens kunskaper, levde sig in berattelsen och larde sig om
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det behandlade kunskapsomradet. Svaren pa de reverserade frdgorna visar ocksa att
de flesta elever sdg att berattelsen var kopplad till verkligheten. De flesta kande ocksa
ett engagemang for Irak — atminstone holl de inte med om att de inte brydde sig om
landet. Det framgdr ocksa att mycket fd elever fick lust att bruka vald mot oskyldiga
efter att ha last berdttelsen (helt: n=1; delvis: n=2). Allt sammantaget tyder resultaten
pa att Sirenerna i Bagdad ar lamplig att anvanda i undervisningen pd gymnasiet.

Tabell 2

Fragor med instdmmande svar.

Jag hade latt att leva mig in i berattelsen.

Nér jag laste kunde jag se framfér mig hur det sag ut dar huvudpersonen befann sig.

Att lasa boken har 6kat min forstaelse for situationen i Irak.

Att |asa boken har hjalpt mig att forsta varfor vissa blir terrorister.

Forfattaren vet mycket om terrorismens drivkrafter.

Jag levde mig in i huvudpersonens kénsloliv.

Tabell 3

Fragor med avstdndstagande svar.

Berattelsen ar helt och hallet fantiserad (r).

Jag bryr mig inte om vad som hander med Irak (r).

Boken har ingenting med verkligheten att gora (r).

Forfattaren verkar helt okunnig om det han skriver om (r).

Jag njot av att dela huvudpersonens stravan efter hamnd.

Efter att ha last boken ar det lattare for mig att skada oskyldiga ménniskor (r).

Bade "Berattelsen ar helt och hallet fantiserad” och "Boken har ingenting med verk-
ligheten att gora” genererade svar som indikerar att lasarna inte holl med om dessa
pastdenden (median=4 och 5, medelvarde cirka 3,6 och 4,3). Den skillnad som finns
mellan de tva frdgorna dr dnda vard en kommentar. Betydligt fler lasare tyckte att bo-
ken hade nagot med verkligheten att géra dn de som tyckte att den inte var helt fanti-
serad. Resultatet utmanar idén om fantasi och verklighet som motsatta begrepp, och
antyder i stallet att dessa begrepp delvis 6verlappar varandra (jfr Appel & Maleckar
2012; Appel & Mara 2013; Gilmore 2020).

Resultaten skulle ocksa kunna ses i ljuset av forskning som indikerar att fiktiv in-
formation paverkar ldsarnas 6vertygelser oavsett om den dr markt som fiktion eller
fakta. Negativa (83 %) svar pa frdgan "Boken har ingenting med verkligheten att gora”
och positiva svar (67 %) pa den 6ppna frdgan om en beskriven by finns i den verkliga
varlden tyder pa inkorporering. Samtidigt gavs ett neutralt svarsmonster pa fragan
om Coronaviruset, sa resultaten ar delvis motstridiga. Med andra ord blandade la-
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sarna fiktion och verklighet i vissa avseenden men inte i andra.

Av svar pa 6ppna fragor och av efterféljande samtal med deltagarna framgar att de
har en balanserad syn pd relationen mellan fiktion och verklighet. De flesta elever
verkar forestdlla sig att romanens universum har stora likheter med den historiska
varlden utan att for den sakens skull likstdlla dem. Allt sammantaget antyder resulta-
ten att fiktionsberattelser med stark verklighetsforankring ar relativt oproblematiska
att anvanda i undervisning pa gymnasiet kring historiska, etiska och sociologiska
forhdllanden, dtminstone med avseende pa relationen mellan fakta och fiktion. Det
ska upprepas att lasningen var individuell och okommenterad.

Yasmina Khadras bakgrund i den algeriska armén var sannolikt i stort sett okand
for eleverna. Ingen svarande hade last fler bocker av honom, och mindre dn en tiondel
hade sokt information om honom. Anda svarade de allra flesta (79 %) att forfattaren
kunde sitt amne. Dessutom svarade ndstan tre fjardedelar (73 %) att forfattaren kan-
ner till drivkrafterna bakom terrorism. Emfasen i viss tidigare forskning pa paratext,
marknadsféring och forkunskaper bekriftades saledes inte (Agerup, 2013; Arheim,
2007). Mojligen har betydelsen av berattarteknik underskattats till forman for ex-
tratextuella faktorer. Professionella lasare kan ha tillgripit bakgrundsinformation for
att underbygga det fortroende for forfattaren som texten redan hade inspirerat. Detta
skulle ocksa kunna forklara de positiva kritikernas tendens att utelimna information
som talade emot forfattarens expertstatus, till exempel det faktum att han aldrig
hade besokt Irak. Det ar ocksa mojligt att de unga ldasarna skulle visa dannu hogre
nivaer av forflyttning, identifikation och kontextuell forstdelse om de hade fitt mer
information om forfattaren. P4 motsatt satt ar det majligt att recensenter skulle ha
uttryckt sig likadant dven utan extratextuell information. Det skulle darfor vara in-
tressant att i en uppfdljande studie inkludera en kontrollgrupp unga lasare med till-
gang till extratextuell information.

Statistisk analys
For att prova hur val de forutbestamda fragekategorierna haller ihop svarsmadssigt och
eventuellt ocksd korrelerar, samt for att undersoka majligheterna till en forkortad och
mer effektiv enkat, gjordes statistisk analys pa insamlade data. I detta avsnitt redo-
visas den statistiska analysen och diskuteras metodutveckling utifran denna analys.

Forst provades hur vl de nio fragekategorierna holl ihop svarsmadssigt, sa kallad
intern konsistens. Héller inte kategorierna samman internt sd ar det ingen mening
att soka korrelationsmonster mellan dem. Det visade sig att endast kategorin hand-
lingsvilja visade godtagbar konsistens medan kategorin affekt visade nastan godtag-
bara data.> Darfor testades enbart dessa bada kategorier for korrelation. Resultatet
indikerade mattlig korrelation, vilket i ndgon man stéder Marcus med kollegor (2000)
tes om ett samband mellan dessa tva effekter.

Efter att de forutbestimda fragekategorierna visat statistiskt otillfredsstallande

2 Handlingsvilja visade a=0,759 och affekt a=0,598. Ovriga virden var otillrickliga o <0,50. En Pear-
son-korrelation anvandes for att avgora i vilken utstrackning handlingsvilja och affekt korrelerade.
Resultatet var r=0,5, vilket indikerar mattlig korrelation och var statistiskt signifikant vid p<o,005.
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sammanhallning utfordes explorativ faktoranalys for att soka efter kategorioverskri-
dande korrelationer. Vid faktoranalys jamfors alla data oberoende av kategori for att
hitta latenta samband. Pa detta sitt kan svarsmonster upptackas som sammanbinder
fragor frdn olika - eller samma - kategorier. Faktoranalysen tar alltsa inte hansyn
till forskarens kategorisering utan gor egna grupper utifran de faktiska enkatsvaren.
Dessa grupper, som inte ar tematiskt utan statistiskt sammanhadllna, kallas faktorer.
Faktorerna redovisas i bilaga A.

Tva olika test gjordes for att avgora om data var lampliga for faktoranalys.3 Bada
visade positiva resultat och faktoranalys ledde till att sex faktorer togs fram.+ Av dessa
sex var det tre som visade acceptabel konsistens: faktor 2, 3 och 6. Det ar endast dessa
som kommer att beroras har.

Faktor 2 kombinerade fragor som hade med forstaelse for Mellandstern att gora,
den ena relativt fore lasningen ("Att ldsa boken har 6kat min forstaelse for situationen
i Irak”), den andra ocksa relativt andra svenskar ("Efter att ha last boken har jag en
djupare forstaelse for Mellanostern an de flesta svenskar”). Aven om de ursprungli-
gen sorterades i tva olika kategorier, kontextualiserad forstdelse respektive moral,
handlar bada fragorna om 6kad forstaelse for Mellandstern. Faktorn visar sdledes hur
fragor fran tva olika kategorier anda visar sig hanga ihop svarsmassigt.

Faktor 3 innehdll sex fragor som ror forflyttning, identifikation, kontextuell for-
staelse och affekt (tabell 4).5 Faktorn visade att inlevelse i berattelsen samvarierade
med att gilla boken. Den indikerade ocksa samvariation mellan att tycka att huvud-
personen var begriplig, att identifiera sig med huvudpersonen, ha latt att forestdlla
sig huvudpersonens omgivning och att forsta varfor vissa manniskor blir terrorister.

Faktor 3 dterspeglar till stor del tidigare receptionsstudier med litteraturkritiker.
Manga professionella ldsare som gillade boken visade ocksa tecken pa forflyttning
och kontextuell forstaelse. Samtidigt pekade negativa kritiker pa bristande forflytt-
ning och motstand till kontextuellt larande. Lasare som gillar boken lever sig ocksa
in i den, ser huvudpersonens omgivning, identifierar sig med hans kanslor och lar sig
om terrorism. Faktor 3 dterspeglar inte bara det professionella mottagningsmonstret,
utan ligger ocksa i linje med romanforfattarens madl att sensibilisera allmdanheten
genom att omarbeta nyhetsmaterial med mer empati och detaljrikedom.

3 Bdde Kaiser-Meyer-Olkin-testet (0,687) och Bartletts sfaricitetstest (p<o,005) indikerade att data
var lampliga for faktoranalys.

4 En maximal sannolikhetsanalys med obliminrotation anvdndes, och antalet extraherade faktorer
bestamdes av Eigenvarde >1 och visuell inspektion av scree plot-diagram. Sex faktorer extrahera-
des, forklarande 45,2 % av variansen. Bilaga A visar matrisen for bifaktorladdningar, ordnade efter
storlek och utan varden mindre dn 0,30. Hansyn togs till reverserade frdgor. Intern konsistens av
faktorerna testades sedan med hjdlp av Cronbachs Alpha. Faktorerna 2, 3 och 6 visade acceptabelt
alfa. Faktor 4 var helt otillrdcklig, medan faktorerna 1 och 5 visade dalig konsistens.

5 Ensjunde frdga, "Boken lamnade mig helt oberord”, laddades for flera faktorer och utesléts darfor.
Det ska tillaggas att den utelamnade fragan inte motsade de andra: det ar en omvant kodad fraga ur
affektkategorin som kontrollerar ”Jag blev fortjust i boken”.
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Tabell 4
Faktor 3.

Det var latt att leva sig in i berdttelsen

Jag blev fortjust i boken

Huvudpersonen var obegriplig (r)

Jag levde mig in i huvudpersonens kansloliv

Att lasa boken har hjalpt mig att forsta varfor vissa manniskor blir terrorister

Nar jag laste kunde jag se framfér mig hur det sag ut dar huvudpersonen befann sig.

Det bor hdar paminnas om att faktoranalysen endast visar vilka fragor som korrele-
rar. Att en fraga laddas betyder inte att den har manga instimmande svar, bara att
svarsmonstret liknar de andra fragorna som laddas till samma faktor. Pastdendet "Jag
blev fortjust i boken”, till exempel”, hade endast 26 procent instammande svar, men
faktoranalysen antyder att just dessa elever svarade relativt instammande ocksd pa
ovriga fragor i faktorn — utom den reverserade som de svarade avstandstagande pa.

Slutligen bekraftade faktor 6 i ndgon mdan konsistensen inom kategorin handlings-
vilja genom att kombinera tva fragor fran den kategorin. I detta enda fall verkar alltsa
forskarens prelimindra kategorisering ha stod bade i den interna konsistensanalysen
och i faktoranalysen.

Markus Appel och Tobias Richter (2010) har visat att behov av affekt avgor i vilken
utstrackning lasare upplever forflyttning och 6vertygas av den information som pre-
senteras i berdttelsen. Darfor jaimfordes svaren pa bakgrundsfragan "Jag vill garna bli
berord nar jag laser bocker eller ser pa film” med elevernas niva av forflyttning. Mot
bakgrund av Appels och Richters (2010) resultat antogs det att ldsare som gillade att
bli berorda av fiktiva berdttelser ocksa skulle bli mer mentalt involverade och ha latt-
are att forestalla sig huvudpersonens omgivning. Ett hypotestest (t-test) genomfordes
men visade ingen signifikant effekt.

Sammanfattningsvis avslojade den statistiska analysen att de forutbestamda kate-
gorierna, ehuru tematiskt sammanhallna, visade osammanhangande svarsmonster. |
viss mdn framgar detta ocksd av den jamforelse som gjorts under rubriken "Resultat
per kategori” medan vissa kategorier visade liknande svar pa de tre fragorna visade
andra kategorier tydliga skillnader mellan de ingdende fragorna. Beaktas de faktiska
svaren kan andra fragor grupperas, sasom foreslagits i faktor 3. Denna faktor samlar
korrelerande fragor som med fordel kan anvandas i fortsatta enkatstudier med lasare
av denna och liknande texter.

Avslutande kommentarer

Att doma av de 6ppna fragorna och efterféljande samtal med elever och larare fung-
erade enkdten val. Enkdten formades mot bakgrund av tidigare forskning om interkul-
turellt larande genom fiktionsldasning. Empiriskt visade sig flera av fragekategorierna
glida isdr svarsmadssigt vilket talar for en annan uppsattning fragor i kommande en-
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katundersokningar. Efter faktoranalys foreslas att faktor 3, bestdende av sex fragor
som rorde forflyttning, identifikation, kontextuell forstaelse och affekt (se tabell 4),
kan utgora grunden for en kortare och mer effektiv enkat.

Resultaten 6verensstammer med tidigare receptionsforskning kring Yasmina Kha-
dras roman Sirenerna i Bagdad. De flesta elever menade att romanen ar larorik och
okar forstdelsen for den del av Mellanostern som skildras, samt for terrorismens driv-
krafter. Eleverna gav uttryck for att de upplevde sig kunna lita pa forfattaren som
kunskapsformedlare. De gav uttryck for att leva sig in i berdttelsen och mdnga me-
nade att den var kopplad till verklighetens Irak. Efter att ha last pastod de flesta ocksa
att de brydde sig om vad som hdnde i landet. Enkatresultaten gav inte anledning
till oro for 6kad valdsbendgenhet eller radikalisering, men elevernas lasning behover
foljas upp i gemensamma laraktiviteter. Av resultaten att doma forefaller texten som
sadan lamplig att anvanda i undervisningen. Fragan om vilka laraktiviteter som ska
skapas runt lasningen behover avgoras genom fortsatt praktikndra forskning.

Tack

Ett stort tack riktas till de medverkande klasserna och deras larare, samt till Andreas
Birgegdrd, docent vid Karolinska Institutet, som bistdtt med statistisk analys av insam-
lade data.
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Bilaga A

Resultat av faktoranalys.

Faktor
1

Faktor
2

Faktor
3

Faktor
4

Faktor
5

Faktor
6

Boken har ingenting med verkligheten att
gora (r)

0,826

-0,479

Berattelsen ar helt och hallet fantiserad (r)

0,512

Att 1dsa boken har 6kat min forstaelse for
situationen i Irak

0,809

Efter att ha last boken har jag en djupare
forstaelse for Mellanéstern dn de flesta
svenskar

0,576

Det var latt att leva sig in i berattelsen

-0,828

Jag blev fortjust i boken

-0,642

Huvudpersonen var obegriplig (r)

-0,493

Jag levde mig in i huvudpersonens kansloliv

-0,471

Att |dsa boken har hjalpt mig att forsta
varfor vissa manniskor blir terrorister

-0,467

Nér jag laste kunde jag se framfér mig hur
det sag ut dar huvudpersonen befann sig

-0,423

Jag njot av att dela huvudpersonens stravan
efter hamnd

0,601

Efter att ha last boken &r det lattare for mig
att skada oskyldiga manniskor (r)

0,571

Forfattaren verkar okunnig om sitt amne

(r)

0,503

Boken har inte pa nagot satt forandrat min
installning till irakier (r)

0,615

Forfattaren vet mycket om terrorismens
drivkrafter

-0,569

Efter att ha last boken &r det lattare att
avgora vad som ar ratt och fel

-0,504

Efter att ha last boken vill jag gdrna gora en
insats for Mellanostern

-0,647

Boken fick mig att vilja arbeta for fred

-0,565

Boken ldmnade mig helt oberérd (r)

0,436

0,512
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Att se med egna 6gon
— kritisk litteracitet pa
svenska for invandrare, sfi

Timea Bergsten Provaznik & Asa Wedin

Sammanfattning

| denna artikel undersoks mojligheter och utmaningar vad galler att utveckla kritisk litte-
racitet for vuxna som deltar i sfi, studievdg 1. Artikeln bygger pa intervjuer av fyra sfi-1a-
rare och observationer av deras undervisning, inom ramen for ett aktionsforskningspro-
jekt dar fokus var pa kritisk litteracitet. Luke och Freebodys skriftsprakliga praktiker och
Janks ramverk for dimensioner av kritisk litteracitet anvandes for analys. Studien visar
bade pa majligheter och utmaningar. Aven om de fyra olika praktikerna pagick samtidigt
ar det tydligt att den kritiska uppfattas som mer utmanande for lararna. Samtidigt fram-
traddde en spanning mellan skolans demokratiuppdrag och lararnas beredvillighet att |ata
elever ha direkt inflytande 6ver exempelvis vilka fragor som valjs ut for kritisk analys.

Ur ett maktperspektiv befinner sig eleverna pa studievag 1 ett |age av underordning,
saval vad galler majligheter att utéva sina medborgerliga rattigheter som méjligheter att
paverka rddande diskurser. Vi konstaterar att lararnas villighet att inkludera kontrover-
siella fragor dven behdver balanseras mot aspekter som klassrumsklimat och skydd av
enskilda elevers valbefinnande.

Nyckelord: kritisk litteracitet, sfi, studievag 1, grundldggande litteracitet
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Abstract

In this article, possibilities and challenges regarding the development of critical literacy
for adults participating in the education of Swedish forimmigrants, study path 1, is
investigated. The article builds on interviews with four teachers and observations of their
teaching, as part of an action research project with focus on critical literacy. Luke and
Freebody’s literacy resources and Jank’s framework for dimensions of critical literacy
were used for the analysis. The study reveals both possibilities and challenges. Although
the different resources were going on at the same time, the critical was perceived as
more challenging for the teachers. At the same time a tension appeared between the
school’s democracy mission and the teachers’ readiness to give students direct influence
on for example which questions that were chosen for critical analysis. From a power per-
spective, the students in study path 1 are in a position of subordination, both regarding
their possibilities to exercise their civil rights and to have influence on prevailing discour-
ses. We conclude that the teachers’ willingness to include controversial issues also needs
to balance against aspects of classroom climate and protection of individual students’
well-being.

Keywords: Critical Literacy, Swedish for Immigrants, Studypath 1, Basic literacy

Introduktion
[ denna artikel studeras svenska for invandrare (sfi) pa studievag 1, den studievag
som ar for elever med skolbakgrund som ar fyra ar eller kortare. For dessa elever
har migrationen till Sverige inneburit att lamna ett sammanhang dar man har haft
begransade majligheter till skolgang till att nu behéva utveckla avancerade litteraci-
tetsfardigheter. For ett liv i Sverige stdlls hoga krav pd vuxna nar det galler lds- och
skrivformaga och pa att kunna anvanda skrift i varierade sammanhang. Som vuxen
medborgare' i Sverige forvantas man behdrska en rad olika fardigheter i samband
med skrift, inte minst digitala fardigheter. Det ar en demokratisk fraga att alla ges
mojlighet att utdva sin egenmakt, sdsom att fora sin egen talan i drenden av vikt. Dar-
for ar mdlet med sfi att eleverna utvecklar fardigheter som motsvarar deras behov i
vardags-, arbets- och samhallsliv samt eventuella fortsatta studier (SFS 2010:800, kap.
2§; SKOLFS, 2017:91). De funktionella mdlen for sfi ar val motiverade med tanke pa
betydelsen av sprakliga fardigheter for arbete och social integrering (Bialystok, 2001).
Det ar mycket som kan hindra sfi-eleven pa studievag 1 att utéva sina medborger-
liga rattigheter. Som lagutbildad, med nyborjarniva i svenska och med lag kompetens
vad géller lasning och skrivande ar det svart att hdvda sina egna intressen inte bara
i arbetslivet och som samhadllelig medborgare utan ibland dven i den egna familje-
kretsen (Wedin & Norlund Shaswar, 2021). Man forvantas kunna hantera skriven text
i samband med kontakt med myndigheter, hdlsovard, de egna barnens skola och i
andra sammanhang genom exempelvis digitala verktyg och massmedia. Sfi-eleven

1 Idenna text anvdands "medborgare” for person som varaktigt bor och lever i Sverige, oavsett natio-
nellt medborgarskap.
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pa studievag 1 kan sigas ha behov av att anvanda skrift samtidigt som han eller hon
utvecklar de egna, grundldaggande las- och skrivf6rmagorna.

Sammantaget staller detta krav pa den enskilda eleven att utveckla satt att forhalla
sig kritiskt till texter, varfor vi har studerar mgjligheter till utveckling av critical li-
teracy (kritisk litteracitet, Janks, 2010). Behovet av utveckling av kritiskt tankande,
inte minst i relation till digitala medier, framhalls i laroplanen f6r vuxenutbildningen
(Skolverket 2017, s. 7), medan det inte ar explicit uttryckt i kursplanen for sfi. Att
utveckla kritisk litteracitet innebar, forutom att utveckla grundldggande formaga i
lasning och skrivande, daven att utveckla kritiskt tankande och sjalvstandighet i re-
lation till textanvandning. Darfor ar syftet i artikeln att undersoka majligheter och
utmaningar vad galler utveckling av kritisk litteracitet pa studievag1i sfi, kurs A, B, C
och D. Studien, som ligger till grund for artikeln har genomforts i samband med ett
storre projekt om grundlaggande litteracitetsundervisning inom sfi, bygger pa mate-
rial frdn intervjuer med sfi-larare samt observationer av deras undervisning. Foljande
fragestdllningar har varit ledande:

1. Vilka kritiska aspekter av skriftsprakliga praktiker blir synliga i lararnas tal
och i deras undervisning?

2. Pavilket sdtt synliggors maktfragor i relation till elevernas litteracitetserfa-
renheter och behov i vardags-, arbets- och samhallsliv i undervisningen?

For att besvara den forsta fragan analyseras materialet med utgangspunkt i Luke och
Freebodys skriftsprakliga praktiker (1997) och for den andra fragan anvands Janks
(2010, 2013) ramverk fér dimensioner av kritisk litteracitet.

Forskningsoversikt

Kritisk litteracitet som forskningsfalt och undervisningsmetod har sitt ursprung i Frei-
res pedagogik for de fortryckta (1976) och etablerades av Freire och Macedo (1987).
Denna holistiska syn pa litteracitet delas av Street (1984), genom hans ideologiska mo-
dell. Betoningen av den frigorande aspekten i kritisk litteracitet har utvecklats av fors-
kare som Luke och Freebody (1999), Comber och Simpson (2001), Janks (2010, 2013) och
Vasquez (2014). Vikten av att utveckla kritiskt tankande uttrycks aven i laroplanen for
vuxenutbildning (Skolverket, 2017, s. 7) men inte explicit i kursplanen for sfi.

Kritisk litteracitet har framst anvants for forskning om barns skriftsprakliga ut-
veckling saval i Sverige (t.ex. Schmidt, 2013; Skoog, 2012), som internationellt (t.ex.
Comber & Simpson, 2001; Janks m.fl., 2013). Forskning om litteracitet i sfi, exempelvis
Rydén (2007), Norlund Shaswar (2014), Wedin med kollegor (2018) och Filimban med
kollegor (2022) har framst inriktats pad elevperspektiv. Ett fital studier har dgnats at
studievag 1, saisom Franker (2011) och Wedin och Norlund Shaswar (2021) medan 1a-
rarperspektivet mer sdllan behandlats.

Internationell forskning om litteracitetsundervisning for vuxna har framst stude-
rat s kallade alfabetiseringsprogram (Straubhaar, 2013; Wedin, 2008) eller littera-
citetspraktiker i vardagssammanhang (Barton & Hamilton, 1998; Norlund Shaswar,
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2014; Street, 1984; Vollmer, 2019). I dessa har just vikten av koppling till elevernas
vardagsliv och tidigare kunskaper, inklusive sprdkliga, framhadllits. Bland forskning
om litteracitetsundervisning for vuxna andrasprakselever utanfor Sverige kan nam-
nas studier fran Finland (Malessa, 2018), Norge (Monsen, 2021), Luxemburg, Kanada
och Belgien (Choi & Ziegler, 2015). Denna forskning ar relativt fragmentariserad och
bestar till stor del av smarre fallstudier.

I en studie av tvasprakiga program for vuxna invandrare i USA argumenterade
Hornberger och Hardman (1994) for att kognitivt inriktade perspektiv pa litteraci-
tet var otillrackliga. De betonade dven vikten av att lyfta in litteracitet pa elevernas
olika sprdk (jfr Haznedar m.fl., 2018; Young-Sholten, 2015). I en studie i Nepal visar
Singh och Sherchan (2019) pa vikten av att bygga pa elevernas egna erfarenheter och
situerade kunskap, for att undvika kédnslor av misslyckande och tillkortakommande
bland eleverna. I en studie av andraspraksindrare av somaliskt ursprung fann Lewis
och Bigelow (2019) att undervisning som ledde till att eleverna upplevde att deras kul-
turer och forkroppsligade erfarenheter nedvarderades resulterade i kanslor av skam,
ilska och forbittring.

Endast ett fatal studier har haft explicit inriktning mot larare och deras undervis-
ning (t.ex. Lundgren & Rosén, 2022), sdsom denna studie dar larares perspektiv pa
kritisk litteracitet ar en viktig del.

Teoretisk ram

Med tanke pd den demokratiska fragan, om allas rdtt att utéva sina medborgerliga
rattigheter och fora sin egen talan, tas i artikeln utgangspunkt i kritiska perspektiv
pa litteracitet (Freire, 1976; Freire & Macedo, 1987). Forskare som Luke och Freebody
(1997), Comber och Simpson (2001), Janks (2010, 2013) och Vasquez (2014) har varit
centrala i framvaxten av det teoretiska falt som bendmns kritisk litteracitet.

For att studera mojligheter till utveckling av kritisk litteracitet i undervisningen
ar Luke och Freebodys (1997) klassiska resursmodell ett lampligt verktyg. I artikeln
kombineras denna med Janks interdependent framework (ramverk for 6msesidigt be-
roende dimensioner) (2013) for analys av undervisningen. P4 sd sitt studeras grans-
snittet mellan klassrumspraktiker, dar textanvandning ingdr, och maktaspekter av
undervisningen.

Luke och Freebodys resursmodell

Med sin resursmodell visar Luke och Freebody (1997) fyra centrala aspekter av skrift-
spraksanvandning, vilka de sjalva benamner skriftsprakliga praktiker: 1) kodknack-
ande praktiker, 2) meningsskapande prakt, 3) textskapande praktik och 4) kritiskt
textanalyserande praktik. Praktikerna byggs upp och méjliggors av olika aktiviteter,
och Luke och Freebody framhaller att praktikerna ar "variously mixed and variously
orchestrated” (1999, s. 5) vilket innebar att de utgor en repertoar av praktiker som en
textanvandare behover beharska. Samtidigt som de betonar vikten av att undervis-
ningen beaktar samtliga aspekter ar utgangspunkten att praktikerna ar samtidiga
och avhangiga av varandra. De menar att funktionell textanvandning ar beroende
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av repertoarer som stodjer kodning, meningsskapande och textskapande, samtidigt
som dessa behover vara kritiskt textutforskande for att budskap ska ga fram utan att
missforstds. Denna samtidighet betonas dven av Hall (2003) som framhaller att det
kritiska momentet inte kan vanta tills de andra tre dr etablerade.

Till kodande och avkodande praktiker raknas vanligtvis sddana som ar direkt re-
laterade till tidig skriftspraksutveckling, sisom samband mellan bokstav och ljud.
Som kodande praktiker kan dven praktiker relaterade till skriftsprakliga, tekniska
fardigheter pd mer avancerad niva betraktas, exempelvis textgrammatik och skrift-
sprakliga normer. Meningsskapande praktiker ar sddana praktiker som innebar att
forstd, tolka och uttrycka inneborder samt att relatera andras tankar och kanslor till
de egna. Textanvandande praktiker innebdr rorelser i och mellan texter och kunskap
om hur texters struktur formas, dar saval analoga som digitala texter inkluderas. Sa-
dana praktiker forutsétter vissa metakognitiva strategier hos textbrukaren, sdsom
olika strategier for lasning. Kritiska praktiker betecknar sadana praktiker dar texter
anvands sa att kritiskt tankande aktualiseras och dar krav stalls pa en medveten po-
sitionering av anvdandaren.

Som vuxna medborgare deltar eleverna i sfi, oberoende av de egna uppnadda far-
digheterna, i mdnga olika skriftsprakliga praktiker dar de behover kunna férhdlla
sig kritiskt till olika texter och hur de anvands. Samtidigt beh6ver de kunna avgora
vilken position de sjalva vill inta i relation till dessa texter. Luke och Freebody (1999)
framhadller att litteracitet som sociala praktiker ar nara kopplad till frdgor om makt
och Luke understryker betydelsen av emancipatoriska aspekter av undervisningen:

... the work of literacy teachers is not about enhancing "individual growth’, ‘personal
voice’ or 'skill development’. It is principally about building access to literate practices
and discourse resources, about setting the enabling pedagogic conditions for students
to use their existing and new discourse resources for social exchange in the social

fields where texts and discourse matter. (Luke, 2002, s. 449)

Luke och Freebody (1997) betonar att fokus i litteracitetsundervisningen ska vara pa
att eleven aktiverar kulturella resurser i relation till sociala praktiker genom nya tek-
nologier inom de ramar som samhadllet satter. I sin modell betonar de den egna for-
madgan till produktion och till ett kritiskt forhallningssatt till texter. Just detta med
att ifragasdtta och framhalla sina egna dsikter kan upplevas utmanande for elever
som kommer frdn sammanhang dar sddant inte har uppmuntrats. Som lagutbildad
kan man tidigare ha upplevt stigmatisering, genom att ha blivit stamplad som an-
alfabet och mindre kunnig, vilket kan ha resulterat i att man har tagit till strategier
som att inte ta till orda eller argumentera for sina standpunkter (Wedin & Brolund
Shaswar, 2021).

Att kritisk litteracitet kopplas till medborgerliga behov och demokratiska rattig-
heter innebar alltsd att det, enligt Luke och Freebody, inte ska uppfattas som nagot

2 Denna modell har omtolkats av Hinrichsen och Coombs (2013) med en femte praktik, persona,
framst for anvandning i relation till digitala litteraciteter. Denna kommer inte att behandlas har.
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som kan inforas efter ett tag i undervisningen, nar eleverna har natt en viss niva.
Detta ar sarskilt betydelsefullt pd studievag1i sfi dir mdnga av eleverna inte kommer
langre an till kurs B, exempelvis for att de "skrivs ut” for att progressionen bedoms
som for svag. Att vanta med kritiskt inriktade praktiker till senare stadier innebar da
att dessa elever, som i viss man kan betraktas som extra sarbara, inte far stod for att
utveckla sddana fardigheter som de har behov av.

Genom anvandning av Luke och Freebodys modell (1997) kan lararnas tal om sin
undervisning och material fran deras undervisning analyseras for att identifiera vilka
kritiska aspekter som blir synliga och vilka positioner som mojliggors for eleverna, i
enlighet med Skoogs tolkning (2012).

Janks ramverk med omsesidigt beroende dimensioner

Medan Luke och Freebody riktar fokus pa praktiker, lyfter Janks ramverk (2013) ana-
lysen till en hogre abstraktionsnivd genom att méjliggora en tydlig konfrontation
med frdgor om ojamlikhet och differentierad tillgang. Detta satter fragor om makt
och om individens mojligheter att motverka brister pa jamlikhet i centrum. Janks
(2010) bygger vidare pa Luke och Freebodys resursmodell och utvidgar den kritiskt
analyserande aspekten till att utgéra grund for vad hon kallar interrogation, vilket
innebar att fragor stalls till texten ur ett kritiskt perspektiv som forberedelse for vi-
dare textarbete. Ett pedagogiskt dilemma i relation till kritisk litteracitet lyfts i detta
sammanhang som galler spanningen mellan elevernas erfarenheter och samhallets
krav (jfr Schmidt, 2013; Schmidt m.fl., 2021).

If we provide students with access to dominant forms, this contributes to maintain-
ing the dominance of these forms. If, on the other hand, we deny students access, we
perpetuate their marginalization in a society that continues to recognize the value

and importance of these forms. (Janks 2010, s. 24)

I denna studie blir det darfor intressant att se vilka slags texter eleverna far tillgang
till och hur detta kan forstas enligt denna accessparadox (access paradox). Paradoxen
innebdr att nar elever ges tillgang till dominanta textformer bidrar detta till upp-
ratthdllandet av dessa textformers dominans. Samtidigt innebar ensidigt fokus pa
elevernas egna texterfarenheter att undervisningen bidrar till deras egen marginali-
sering. For att forandra dominanta diskurser kravs bade att eleverna ges tillgang till
och kritiskt analyserar dessa (Molin, 2020). Janks ramverk (2010) ar utvecklat med
en grund i makt- och diskurskritiska postkoloniala ideologier, och bygger pa fyra
dimensioner: domination (dominans), access (tillgang), diversity (mangfald) och de-
sign/redesign. Modellen inriktas pa textaktiviteter och utgar fran tva premisser; 1)
alla texter ar utformade och paverkade av diskursiva ideologier och underliggande
maktstrukturer och 2) texter ar konstruktioner som ar resultat av medvetna val, och
kan ddrmed dekonstrueras.

I modellen star dominans (jfr power i Janks, 2013) for maktrelationer i olika litte-
racitetspraktiker. Det aktualiserar fragor om pa vilket sitt dominansrelationer vid-
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makthdlls och reproduceras. Tillgdng anvands av Janks for att studera hur olika sprak
ger tilltrdde till vissa situationer. Har blir fragestallningar som hur tillgdng ges till
dominanta former intressanta, samtidigt som mangfald, vad galler sprak och litte-
racitet, uppmuntras, accessparadoxen. Mangfald riktar intresset mot olika satt att
lasa och skriva genom en mangfald av modaliteter. Liksom i Heath (1983) inkluderas
elevernas olika "ways with words”, vilket Janks betraktar som en viktig drivkraft som
ar nodvandig for transformation och férandring. Design, eller redesign (Janks, 2013),
hanvisar till processer som involverar reflektioner kring sjilva textens form liksom
om underliggande villkor sdsom avsdandare och motiv (Vasquez m.fl., 2019). Det se-
nare innebdr saval att dndra dominanta diskurser som att pdverka vilka diskurser
som dominerar.

Liksom Luke och Freebody betonar Janks i sitt ramverk att de fyra dimensionerna
ar omsesidigt beroende av varandra.

Metod och material

Studien genomfordes i samband med projektet Grundldggande litteracitetsundervis-
ning inom sfi3, en aktionsforskningsstudie med utgangspunkt i lingvistisk etnografi
(Copland & Creese, 2015). Allt material som anvdnds har har skapats av artikelns for-
sta forfattare pa en av projektskolorna och har delvis redovisats i form av en kan-
didatuppsats (Bergsten Provaznik, 2022). Studien genomfordes i samband med en
aktionscykel i det storre projektet som hade fokus pa kritisk litteracitet. For mer in-
formation om den storre studien se exempelvis Wedin och Norlund Shaswar (2022).
For att studera mojligheter och utmaningar for elevers utveckling av kritisk littera-
citet intervjuades fyra larare i kurserna A (Anna), B (Berit), C (Cecilia) respektive D
(Disa), och deras undervisning observerades. Lararna Anna, Berit och Cecilia deltog
aven i det storre projektet och lararen Disa valdes for att inkludera dven kurs D i
studien. Intervjuerna var semistrukturerade med oppna frigor om litteracitetsun-
dervisningen och varade cirka 40 minuter for var och en. De genomfordes i anslut-
ning till observationerna. De spelades in och delar som befanns vara relevanta for
studien transkriberades. Intervjuerna foljdes av observationer (24 timmar, sex med
varje larare), med fokus pa interaktion elev-ldrare och elev-elev under textaktiviteter.
Studien genomfordes under pigaende covid-pandemi, vilket bland annat innebar att
klasstorlekarna var mindre an vanligt, fyra till atta elever. I denna artikel anvands
material fran observationerna i form av faltanteckningar, observationsscheman och
material fran undervisningen i form av texter och bilder samt elevtexter relaterade
till kritiskt textarbete. En stor del av kommunikationen mellan ldrare och elever han-
terades digitalt via en blogg under denna tid. Denna ar av etiska skal inte observerad
for respektive larare men dess anvandning har informellt diskuterats med lararna.
Etiska aspekter har beaktats genom hela studien. Samtliga deltagare, larare och
elever, har informerats och gett sitt skriftliga samtycke till deltagande. Med tanke

3 Finansierat av Skolforskningsinstitutet, Dnr. 2019 — ooo1 https://www.skolfi.se/forskningsfinan-
siering/finansierade-forskningsprojekt-2019/grundlaggande-litteracitetsundervisning-inom-sfi/.
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pa att vissa av eleverna befinner sig i en sarskilt utsatt situation har sarskild upp-
marksamhet riktats mot att forklara for dem vad deltagande innebar. Allt material
har hanterats och forvarats i enlighet med EU:s dataskyddsforordning, GDPR och
Hogskolan Dalarnas dataskyddsplan och material dr har presenterat pa satt som ska
forhindra igenkdnnande, med alla namn utbytta till pseudonymer.

Analysen genomfordes i tre steg. En innehallsanalys av allt material genomfordes
i ett forsta steg for att identifiera sadant som var relevant i relation till syftet och de
tva forskningsfrdgorna. Intervjuerna genomlyssnades for att finna dterkommande ut-
tryck for forestallningar som styr lararnas undervisning nar det géaller grundlaggande
litteracitetsutveckling. I detta skede identifierades tal om textaktiviteter i undervis-
ningen. Darefter identifierades olika slag av textaktiviteter i faltanteckningar, obser-
vationsscheman samt elevtexter och andra artefakter i relation till observationerna.

I ett andra steg analyserades materialet for att identifiera kritisk textanvandning
utifrdn Luke och Freebodys fyra skriftsprakliga praktiker (1997). I ett tredje steg, uti-
fran forskningsfraga tva, analyserades materialet for att identifiera maktaspekter i re-
lation till elevernas litteracitetserfarenheter i undervisningen, utifran Janks ramverk
(2013). I dessa steg identifierades textaktiviteter och tal om dessa som var relevanta
for respektive begrepp i respektive analysmodell. Detta utgjorde slutligen underlag
for diskussionen om mojligheter och utmaningar for arbete med kritisk litteracitet.

Resultat

Har presenteras forst analysen om skriftsprakliga praktiker utifran Luke och Free-
bodys modell (1997) och darefter analysen om maktaspekter i relation till elevernas
litteracitetserfarenheter och behov med hjélp av Janks ramverk (2013).

Kritisk litteracitet i undervisningens textaktiviteter

Textaktiviteterna presenteras utifran respektive skriftspraklig praktik; kodande, me-
ningsskapande, textanvandande och kritiskt textutforskande praktiker. Har identi-
fierar vi kodningspraktiker nar fokus riktas mot formella aspekter, sdsom anvand-
ning av punkt och stor bokstav, stavningsregler, normer for utformning av enklare
texter, tolkning av logotyper och symboler, och dven fokus pd uttal och normer i
anslutning till enkla texter och instruktioner i att anvanda digitala verktyg. Menings-
skapande praktiker identifieras som praktiker dar meningsskapande sker i relation
till text. Som textanvandande praktiker identifierar vi anvandning av skriven text
pa en metaniva, sdsom ndr texter betraktas utifran, nar textanvindningen innebar
att deltagarna gar mellan olika texter, nar kunskap skapas om de sammanhang dar
texterna anvands eller nar sjalva textens form ar i fokus. Som kritiskt textutforskande
praktiker identifieras sddana praktiker dar texter anvants pa sdatt som aktualiserar
kritiskt tinkande och som kraver en medveten positionering av anvandaren. Olika
praktiker forekommer inte skilda fran varandra varfor vi huvudsakligen har valt sa-
dana exempel dar ndgon praktik framtrader sarskilt tydligt.
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Kodande praktiker

Formella aspekter var frekvent forekommande i samtliga klassrum, men mindre ex-
plicita och frekventa i kurs C och D. Under observationerna forekom inga aktiviteter
med enbart kodande praktiker utan de férekom sammanvéavda med 6vriga praktiker.
Vid de observerade tillfdllena var det sarskilt i kurs A och B som kodande aspekter
explicit var i fokus. I bada fallen skedde det i samband med savdl meningsskapande
som textavandande praktiker, i kurs A vid lasning pa temat sopsortering och i kurs B
vid lasning pa tema barnuppfostran och barns rattigheter. I samband med samtal om
naraliggande miljostation och dtervinningscentral uppmanades eleverna i A-kursen
att berdtta om regler kring sophantering med hjalp av olika tomforpackningar. Elev-
erna tolkade skyltar, farger, tecken och symboler relaterade till sophanteringen, sa-
vdl enkla som mer komplicerade, exempelvis dtervinningssymboler. I samband med
detta avkodades saval skriven text som symboler och lararen lade stor vikt vid uttal
och betoning.

Vid arbete i kurs B om barnuppfostran och barns rattigheter ingick, som ett delmo-
ment, att eleverna parvis konstruerade en tankekarta utifrdan en mall som tillhanda-
holls av lararen. Med st6d i filmer, bilder och texter kring temat utformade eleverna
innehall i tankekartor. I denna aktivitet ingick kodande praktiker vid skrivande av
tankekartor i aktiviteter samtidigt som dessa var meningsskapande, textanvandande
och kritiskt utforskande.

Aven i kurs C férekom kodande praktiker vid 6vningar med fokus pa stavningsreg-
ler, meningsbyggnad, ordfoljd vid fraga och pastaende samt andra formella aspekter
vad galler textskrivande. Vissa former upprepades av lararen for att stodja automati-
sering. I kurs D férekom diktamen med dubbelteckning, ljudstridig stavning, lastra-
ning med fokus pa avkodning av mindre frekventa ord, ratt uttal och flyt.

I kodande praktiker inkluderar vi dven instruktioner i att anvanda olika 6vnings-
och larplattformar, exempelvis att logga in med anvandarnamn och 16senord. Situa-
tionen med pandemi, som innebar farre elever i klassrummet och mindre lektionstid
for enskilda elever och anvandning av blogg for delar av undervisningen medférde
att lararna tillverkade egna videoinspelningar med inldsta texter och ordlistor. Dessa
anvandes av eleverna via mobiler och vid lektioner demonstrerade lararna genom att
projicera bloggen med projektor och visa hur eleverna skulle ga tillvaga vid arbetet
hemma.

Meningsskapande praktiker

Generellt fanns meningsskapande som en central del i all observerad undervisning,
ofta i muntlig interaktion i relation till skriven text. I kurs D arbetade eleverna med
lasforstaelse och sammanfattning av innehadll i ett kapitel. Eleverna anvande ofta fle-
ra av de sprak som de behdrskade, och diskuterade sinsemellan innan de delade sina
synpunkter med 6vriga i klassrummet. Dessa samtal kunde utga frdn skrivna texter i
form av lattlasta bocker, utdelade korta texter, texter projicerade pd skarm eller texter
skrivna pa tavlan av ldraren.
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Lararen Berit betonar betydelsen av att eleverna upplever att det de gor ar menings-
fullt, bade nar det galler innehallet och genom eget deltagande:

Det ar ocksd en utmaning att alla dr med i diskussioner. Man kanner att alla dr moti-
verade men det ar anda ndgra fa som far talutrymme. [...] Att alla far komma till tals,
aven de eleverna som har lite svart att uttrycka sig. [...] Det ar ndnting jag forsoker att

utveckla. (Berit, larare i kurs B)

[ kurs A och B anvandes ldttlasta bocker kring vardagliga handelser och vid observa-
tion i kurs A blev det tydligt att enkla fragor som ”Vad ska Nils slanga?” medforde svar
dar eleverna skapade mening utifran det lasta, medan fragor av hogre komplexitet,
som ”"Varfor ar det bra for miljon?” blev for svara. Detta kan ses som ett exempel pa
det som Luke och Freebody benamner som att praktikerna ar "variously mixed and
variously orchestrated” (varierade vad galler blandning och genomférande) (1999, s.
5), genom att man kan tanka att saval svenskfardigheter som lasforstaelsestrategier
kan lagga hinder i vagen.

Flera av lararna anvande sig av bilder som stottning i textarbetet. De lattlasta bock-
erna hade exempelvis bilder pa varannan sida. Berit jamfor kurs B med kurs A och
beskriver svdrigheter med att uppmana eleverna att anvanda fantasin och komma
med egna tankar kring bilders betydelse i kurs A:

Nar jag jobbade mycket med de har eleverna pa A da var det valdigt svart med att
anvanda fantasin for om man inte visste att det var ratt da var det svart att satta ord

pé saker och ting. Det ar mycket lattare pa B nu. (Berit, larare kurs B)

Att lararna framhaller betydelsen av bildtolkning och fantasi kan kopplas till menings-
skapande. P4 kurs C arbetade Cecilia med att uppmana eleverna att skriftligt beskriva
bilder men hon finner att eleverna efterfragar tydligare instruktioner: "Vad betyder det,
vad forvantas jag att géra?” Hon ger ett exempel med ett arbete dar eleverna skulle skri-
va utifran tva bilder, en med en gammal trampsymaskin och en med en mer modern:

Men da var det ingen som forstod hur de skulle formulera sig utan de skrev till
exempel att min farmor hade en symaskin. [..] De kdnde igen sig och det dr ocksd en

férutsattning pa ndgot vis att det ar inte nanting okant. (Cecilia, ldrare kurs C)

Samtidigt berdttar Disa, frdn kurs D, om hur eleverna utifrdn bilder som hon visat
fran en svensk familj frdn 18oo-talet hade relaterat till egna erfarenheter av dkten-
skap, vald i familjen, alkohol och pandemi. Man kan alltsa konstatera att arbete med
bilder var vardefulla for meningsskapande i undervisningen, men att de staller krav
pa lararen bdade att forklara sammanhang sa att eleverna kan relatera till sina egna
erfarenheter och att hantera situationer som kan uppkomma dar olika tolkningar
uppstar pa grund av deras varierade bakgrunder och svarigheter att formulera mer
avancerade tankar pa svenska.
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Textanvdndande praktiker

De textanvandande praktiker som observerades var ndra relaterade till bade me-
ningsskapande och kodande praktiker och vanligtvis kopplade till elevernas var-
dagsliv, sdsom att ldsa texter inom olika domdner i samband med detta. Det gdllde
exempelvis tidigare namnda arbete med sophantering i kurs A och textanvandning i
samband med detta. | kurs B kopplades textanvandning till att anvdnda en kalender,
att anmala sig i receptionen vid ett tandldakarbesok, brev fran barnens skola samt det
tidigare namnda arbetet med barnuppfostran och barns rattigheter, dar bland annat
tankekartor utformades. Det senare arbetet innefattade samtal om hur regler skapas
och kopplades till skolans regler och att skriva texter om regler i hemmet. Kopplingar
gjordes aven till tidigare samtal om FN och UNICEF.

Textanvandningen vid observationerna i kurs C ingick i ett lingre temaarbete om
arbetsliv i Sverige. Textanvandningen utgick fran ett arbetshdfte med texter om ar-
betstid, 16n, sjukfranvaro, platsannons, CV, personligt brev och ordlistor och var allt-
sa nara kopplad till formdgor av betydelse for arbetslivet. Bland annat skrev eleverna i
par en dialog for en tankt arbetsintervju med fragor om utbildning och yrkeserfaren-
het.

[ kurs D observerades samtal om genrer i samband med bokldsning, om sprakliga
karakteristika for denna specifika genre och antagande om vad som kunde forvantas
folja i kommande kapitel. I samband med arbete kring insandare behandlades fragor
som syfte, mottagare, struktur och sprakliga drag.

Vid intervjuer framkom att i kurs D behandlades dven forstdelse av och att forhalla
sig till historiska hdndelser. I kurs B togs karakteristika hos texter upp i samband med
konsumtion, reklamerbjudanden och priser.

Sammantaget forekom textanvandande praktiker frekvent och vanligen i kombina-
tion med kodande och meningsskapande praktiker.

Kritiskt textutforskande praktiker

De praktiker som identifierades som kritiskt textutforskande relaterade huvudsakli-
gen till muntliga aktiviteter, men dven i ndgon man till skriven text. I de flesta av de
tidigare namnda aktiviteterna fanns inslag dar olika perspektiv lyftes och som gav
tillfalle till att resonera och ta stdllning, saval i par som i helgrupp. Samtidigt gav
lararna sjilva i intervjuerna uttryck for en viss osdkerhet och en kénsla av bristande
kompetens vad galler arbete med kritiskt tainkande. Cecilia som arbetar i kurs C sa-
ger att den typen av uppgifter latt kommer i skymundan, inte minst under pagaende
pandemi dar eleverna har lite lektionstid, vilket leder till att diskussioner inte ryms
under lektionstiden. Hon framhaller dven att diskussioner ar muntliga och att hon,
ndr det gdller mer utmanande dmnesinnehdll, tycker att hon inte kommer fram till
lasande och skrivande. Hon tycker dven att det ar svart fa eleverna att vdga vara kri-
tiska och ifragasdtta och sdger sig ha forsokt arbeta med kallkritik, bland annat i
samarbete med information pa sociala medier:
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Men vi ar inte vana. Vi behover mycket, mycket mer sant. De bara tar emot. Jag vill att
ni ska tdnka lite sjdlv. Ifrdgasatt eller stall frigor som leder vidare. Men det ar sdllan.

Det blir inte automatiskt. [...] De tar det till sig som en text. (Cecilia, larare kurs C)

Aven Disa, kurs D, ser detta med kllkritik som problematiskt for eleverna och pa-
pekar vikten av att eleverna utvecklar ett kritiskt forhallningssatt till texter de har
tillgang till och sjalva skapar, exempelvis pa sociala medier.

Just reklam och konsumtion dr ett omrdde som lararna upplever engagerar elev-
erna. Berit papekar att det arbetet ocksd ger mojligheter att utveckla elevernas for-
stdelse av multimodala texter och digitala verktyg. Hennes elever i kurs B hade visat
olika erbjudanden och medlemsrabatter via appar sina mobiler, appar som hon sjalv
inte hade kant till.

I kurs A hade Anna arbetat med konsumentrattigheter som att returnera ett kla-
desplagg utifran en vardaglig handelse som en elev hade berattat om. I det fallet hade
en elev berdttat om en handelse nar expediten vagrat ta tillbaka en jacka med hanvis-
ning till Allmdnna reklamationsnamnden. Anna hade da papekat att personer med
mork hudfarg, som den aktuella eleven, ibland kan bli diskriminerade:

Jag forsokte vava in saker som de kan ha rdkat ut for. [...] For det ar jattebra att veta.
Nér man ar ny i Sverige, att du har rattigheter. Du har skyldigheter men ocksa rat-

tigheter. (Anna, larare kurs A)

Eleverna i kurs D var de enda som under observationerna arbetade med skrivna texter
ddr de uttryckte asikter. Deras uppgift vid det tillfdllet var att argumentera for eller
emot anvandning av munskydd genom en skriven insdandare, vilket ledde till engage-
rade diskussioner mellan eleverna bade vad galler asikter och tillganglig information.

Aven om kritiska textpraktiker forekom i samtliga grupper framstar det som nagot
som lararna upplever en viss osdkerhet med. De forekom till storsta delen vid munt-
lig interaktion och det var egentligen bara i kurs D som ldraren upplevde sig uppna
kritiskt lasande och skrivande.

Majligheter for utveckling av kritisk litteracitet

Sammanfattningsvis, nar det gdller majliggérande av utveckling av kritiska praktiker
utifrdn Luke & Freebodys (1997) modell (forskningsfraga ett) visar resultatet att de
olika textpraktikerna framstar, bade i lararintervjuer och i den observerade undervis-
ningen, som invavda i varandra, pd liknande satt som framhalls av Luke och Freebody
(1997) och Hall (2003). Endast vid kortare tillfallen riktade lararna fokus mot enbart
en av praktikerna, sdsom ndr fokus riktas mot kodning av Anna i A-kursen i form av
uttal och av Berit i B-kursen mot tolkning av skyltar och symboler. Meningsskapande
praktiker framtrader starkt i materialet, vilket ar rimligt med tanke pa det fokus som
ar pd funktionella fardigheter i sfi med koppling till vardagsliv i hem, arbete och
samhadlle. Textanvindande med fokus pa strategier for ldsande och skrivande eller
dar texter stalls mot varandra behandlade bland annat sprakliga drag och textstruk-
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tur, regler och roller i samspelet (positionering) och dven att belysa ett tema ur olika
perspektiv. I alla kurser behandlades karakteristika hos texttyper som reklam, his-
toriska berattelser, almanacka och sa vidare. Nar det gdller de kritiska praktiker som
identifierades uppstod de mer eller mindre spontant och gav i lagre grad intryck av
att vara planerade i forvag av lararen och de var i hogre grad muntliga an skriftliga.
[ vissa av de teman som behandlades, sasom barnkonventionen, barnuppfostran och
reklam, var det tydligt att lararna hade ett kontrastivt angreppssatt genom att de
uppmuntrade jamforelse mellan olika lander. Kritiska fragor som uppmuntrade till
stallningstagande och diskussion stdlldes av lararna, exempelvis nér det gallde re-
klam och barnuppfostran.

Samtidigt ar intrycket att lararna kdnner viss osdkerhet infor de kritiska aspek-
terna, och till att ta av dyrbar undervisningstid till detta. Har ska vi komma ihdg
att pandemisituationen medférde minskad undervisningstid i klassrum, och 6kad
del av undervisningen via bloggen. Att lararna uttryckte att de saknade verktyg for
kritiskt inriktat arbete kan kopplas till att inga sddana inslag fanns i de laromedel de
anvande, sasom lattlasta bocker dar innehdllet snarare hade en neutral pragel.

Analysen av intervjuer och observationer synliggjorde vissa spanningar och mot-
sagelser. For det forsta finns en motsigelse mellan att en av ldrarna sdger sig inte
ha tid for diskussioner pa grund av kort undervisningstid, och att alla ldararna saval
initierar som skapar utrymme for diskussioner av amnen av kritisk karaktar. Likasd
ar det en motsdgelse mellan uttalanden frdn ndgra av lararna om att eleverna har
svart for att ifragasdtta och garna vill veta vilka svar som forvdntas och att eleverna
vid ett flertal tillfdllen observerades engagerat delta i diskussioner och argumentera
for sina dsikter. En spanning kan uppfattas mellan lararnas uttryckta osdkerhet och
behov av verktyg for arbete med kritisk litteracitet och de i flera fall avancerade fra-
gestdllningar ldrarna vackte, sdsom fragor om diskriminering pa grund av hudfarg,
om anvandning av munskydd och frdgor i relation till konsumentlagstiftning. Den
osakerhet som uttrycks skulle kunna forstds som en medvetenhet om vikten av att
arbeta med kritiska aspekter i samband med litteracitetsundervisningen och upple-
velse av ett behov av, och kanske vilja till, utveckling.

Synliggérande av maktfragor i undervisningen

For att besvara den andra forskningsfragan om hur elevernas egna litteracitetserfa-
renheter och behov tillvaratas och synliggors anvands Janks (2010, 2013) ramverk.
Dominans anvands har for att analysera maktrelationer i sprakanvandning i klass-
rummet och mellan deltagarna. Tillgdng anvands for att analysera maktaspekter vad
galler vilka texter som anvands genom att lyfts fram och bekrdftas i undervisningen,
medan mdngfald forstds som kulturella varderingar och kunskaper som tillfors klass-
rummet, i forsta hand via eleverna. Design anvands for att analysera anvandning av
multimodalitet i relation till rddande diskurser.
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Dominans

Nar det galler maktrelationer i olika litteracitetspraktiker i klassrummen refererar
lararna i intervjuerna till laroplanens demokratiska principer och framhaller att de
foljer dessa, sasom nar Berit berdttar om elevers delaktighet och hur hon fordelar tal-
utrymmet. Samtidigt sager Cecilia att eleverna inte ifragasatter befintliga strukturer,
vilket hon tolkar som tacksamhet for att fa ga i en kostnadsfri skola: "Jag tror nog att
de tanker sd att har ar det lararen som bestimmer. Det dr ingen som ifrdgasatter.”
Hon kopplar detta till elevernas ursprung i lander med auktoritara regimer till skill-
nad fran det demokratiska Sverige. Detta menar hon leder till okritisk acceptans av
maktstrukturer. Samtidigt visade observationerna i hennes C-kurs att eleverna var
kansliga for fragor om den egna stdllningen i samhallet i samband med arbete om
arbetsmarknaden. I samband med uppgifter om upplevelser fran olika lander om yr-
keslamplighet eller konsfordelning lyfte eleverna egna problem, exempelvis i relation
till att hitta ldgenhet, fa ett arbete och att skéta kontakter med myndigheter.

Som tidigare namnts uppmuntrades eleverna att anvanda olika sprak i klassrummet,
och utrymme gavs for detta genom att ldrarna invantade elever som diskuterade ndgot
sinsemellan. Samtidigt dominerades talutrymmet under de observerade lektionerna av
lararen. I intervjuerna tillskrevs det férhallandet omstandigheterna med starkt begran-
sad undervisningstid for eleverna pa grund av restriktionerna under pandemin.

Till maktférhdllanden for vi dven ldrarnas tal om funktionell litteracitet i form av
att undervisningen ska innehalla kunskaper om texternas sociala funktion samt i
att lasa och skriva olika texttyper som brev, kallelse, jobbannons eller mejl. Cecilia
som arbetar inom kurs C sager: "Det ar ju att de ska pa den nivan att de ska ta till
sig och forsta skriftsprak. Och att de ska kunna anvanda sitt eget skriftsprak for att
kunna férmedla sig sasom de tycker att de har behov utav.” Vi forstar lararnas fokus
pa funktionell litteracitet som en 6ppenhet infor elevernas behov. De framhaller de
hoga kraven vad galler litteracitet i Sverige och den stora utmaning det innebar for
dessa elever att uppna dessa, sa som lararen Cecilia:

Ska man vara funktionellt litterat i Sverige sd kraver det en valdigt hog niva. Det
handlar om demokratiska rattigheter egentligen att kunna fungera i var demokrati,
att du kan ta del av tidningar, nyheter, lasa all post, och all digital litteracitet, det har
med mobilt Bank-ID, Forsdakringskassan, du behover ha en valdigt hog niva for att

kunna fungera i vart samhalle. (Cecilia, ldrare i C)

Berit menar att for mdnga elever upplevs detta med att kunna fungera i samhallet
som en likvardig medborgare som viktigare dn att fd arbete. Disa papekar att de hoga
krav som digitala texter stdller kan riskera att paverka elevernas rattigheter som med-
borgare negativt, sdsom ratt till information. Hon har tagit in konsumentvagledaren i
undervisningen for att hon forstdtt elevernas behov av att forstda samhallsinformation
for att exempelvis kunna hava eller reklamera ett kop, men bekymrar sig dver svarig-
heten att engagera alla i samtalet:
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Det ar ocksa en utmaning att alla 4r med i diskussioner. Man kanner att alla ar moti-
verade men det dr 4nda nagra fa som far talutrymme. [...] Att alla far komma till tals
aven de eleverna som har lite svart att uttrycka sig. [...] Det ar nanting jag forsoker att

utveckla. (Berit, larare kurs B)

Samtidigt konstaterar vi att de praktiker vi tidigare betraktade som kritiska och
ifragasattande, som var kopplade till barnkonventionen, kallkritik, konsumentrat-
tigheter och diskussioner om anvandning av munskydd, kan betraktas som gangse
inom en svensk demokratisk skoldiskurs. Dessa amnen var initierade av lararna och
behandlades som nagot som gdller i Sverige men inte i elevernas ursprungslander.
Aven intervjuerna gav intryck av att lirarna betraktade demokrati som ett svenskt
fenomen och att de hade en gemensam forestallning om att denna ska férmedlas till
eleverna. Pa sd satt uppfattar vi att lararna forstar demokratifragor som nagot elever-
na behover lara sig, och darmed inte som ndgot som innefattar elevinflytande, exem-
pelvis 6ver vilka fragor som ar aktuella att behandla. Eleverna uppfattas ha behov av
att lara sig om skolans likabehandlingsplan, barnkonventionen, allman rostratt och
jamstalldhet och dessa fragor behandlades darmed inte som ndgot som var férhand-
lingsbart eller skulle betraktas kritiskt. Vi konstaterar alltsa att demokratifragor som
aktualiserades behandlades pa ett relativt auktoritativt satt dar elevernas roll snarare
var som passiva mottagare dn som medaktorer.

Tillgang

Vid analysen av tillgdng identifierades larares tillgangliggérande av den standardise-
rade svenska som ar i fokus for studierna. Den svenska som eleverna moter i under-
visningen ar i huvudsak det som kan kallas standardsvenska, det vill sdga den foljer i
huvudsak standardnormer. Aven om den spréakliga nivan huvudsakligen ligger pa en
vardaglig niva betonar lararna i intervjuerna att de textaktiviteter man arbetar med
ska representera texter fran elevernas vardag och exemplifierar med informationstex-
ter, blanketter och brev med ett mer formellt sprak. Svarigheten med att arbeta med
den typen av texter uttrycks av Anna:

Vi kom till forsta eller andra punkten och sen gaspade de, spraket var sd avancerat
sa det gick inte att ha undervisning kring det. [...] Och det dr dndd det spraket som
moter dem ndr de 6ppnar posten. Det spraket dr s& avancerat att de ger upp. (Anna,

larare i kurs A)

Berit berdttar om hur gemensam lasning av ett informationsbrev fran en skola som
inledde ett projekt med smorgds pa morgonen till elever som inte dt frukost hemma
ledde till ett samtal om olika perspektiv pa fordldraansvar och barnuppfostran:

Och det var sa intressant! [...] Vi laste det dar brevet tillsammans och vi kom pa mass-

vis med saker runt det har brevet. [...] Jag skulle vilja fa in det mycket mycket mer fér
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jag kdnner att nar jag far till det sa att det ar deras vardag har i klassrummet det ar da

det blir bra. Och jag kdnner att jag far motivation, engagemang. (Berit, larare i kurs B)

Har blir tillgang en fraga om forankring i elevernas vardagliga behov genom att do-
maner utanfor skolan ges utrymme i klassrummet. Cecilia uttrycker en kansla av
diskrepans mellan elevernas behov och kunskapskraven for sfi:

Det ar egentligen enkla vardagliga behov, att handla, att skota familjen, barn, bar-
nens skolgang, andra praktiska saker med méten och sa vidare. [...] Och ibland det
kinns ocksd att man borde mer utgd ifran deras vardagliga behov. Och inte det

abstrakta larandet som ar s teoretiskt. (Cecilia, larare i kurs C)

Denna konflikt kan kopplas till Janks accessparadox, att eleverna som befinner sig
i ett underlage ges tillgang till dominanta litteraciteter, vilkas stdllning darmed yt-
terligare starks. Detta kan samtidigt kopplas till elevernas identiteter, som Berit gor:

Det ar viktigt att man pa nagot satt satter ord pd, nu tranar vi pa att lasa en kallelse
och jag vet att det ar viktigt for dig [...] det handlar om ens identitet att jag ar vuxen,

att jag klarar mig. (Berit, larare i kurs B)

Detta tydliggor ett dilemma som lararna uppfattar att de och eleverna befinner sig i,
genom att eleverna annu inte har utvecklat vissa formdagor som behovs for att kunna
anvanda skrift pa det satt som de forvantas kunna gora i samhallet. Accessparadoxen
innebar for eleverna att deras inflytande ar beroende av deras egen utveckling, med-
an de sjalva saknar majligheter att paverka exempelvis vilken typ av texter som ska
anvandas och vilka slags fardigheter som ska kravas for att dessa ska vara tillgangliga
for dem.

Mangfald

Alla lararna uttryckte en 6vertygelse om betydelsen av elevernas egna sociala erfa-
renheter for undervisningen. Genom tidigare kartlaggning av elevernas kunskaper
hade lararna information om elevernas tidigare fardigheter vad galler sprak och lit-
teracitet, och spraken fanns narvarande i klassrummen fraimst genom elevernas tal
och i nagot fall dven i skrift. Exempelvis ldmnade ldararna utrymme i ordlistor som
de skapade for eleverna att sjalva lagga till forklaringar pa andra sprak. Som tidigare
namnts gav de ocksa utrymme for eleverna att forklara for varandra pa olika sprak i
klassrummet.

Lararna sa ocksa att de valde teman som de forvantade sig skulle vara intressanta
for eleverna, for jamforelse mellan lander och sammanhang som eleverna hade erfa-
renhet av. Observationerna visade dven ett starkt engagemang hos eleverna nar sa-
dana teman behandlades. Nagra exempel var diskussioner dar flera elever framforde
vardet av kostnadsfri utbildning i Sverige i kontrast till egna, tidigare erfarenheter,
och nar en diskussion med en jamforelse mellan arbetslivet i hemlandet och i Sverige
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ledde till diskussion om hur tidigare fardigheter varderades har. Disa gav exempel
fran D-kursen om hur fragor om konsroller vackte livliga diskussioner och gav ut-
rymmen for kritiska stallningstaganden.

Vem som stddar. Da hade vi haft en bild av en man med en dammsugare och en bebis
i famnen. Och hur ser det ut hos dig? Da kommer man in pa kvinnor och méan och
konsnormer och kanske skillnader mellan olika lander. [...] Det engagerar dem och
dar kan de ménga ganger ha en asikt om och kan fa uttrycka den. [..] Att jamfoéra

hemlandet och Sverige kan vara véldigt givande. (Disa, larare i kurs D)

Lararna héavdar att diskussioner om normer har en viktig plats i deras undervisning
och Berit betonar att hon inte vdjer for kontroversiella diskussioner:

Ett exempel, om barnet ska fa dta flaskkott, det ar sa att absolut inte men da kommer
vi in i barnkonventionen att det dr barnet sjalv som ska fa valja [...] sddana diskussio-
ner hade vi haft och en del tycker att det ar jittejobbigt. Jag tror att det ar viktigt att
lyfta saker [...] att det finns olika perspektiv. (Berit, ldrare i kurs B)

Berit sager sig inte heller vdja for kdnsliga dmnen som homosexualitet och kvinno-
syn. Anna uttrycker daremot en mer forsiktig hallning sarskilt nar det galler religicsa
fragor, och Cecilia uttrycker oro for att kunna hantera situationer med hetsiga dis-
kussioner som kan leda till otrevlig stamning i klassrummet.

Det dr ingenting som jag lyfter upp for det kinns provocerande. Men om det kommer
sa kan man ha en liten diskussion. Men jag kan inte sta bakom nagon av dem. Men
de pratar mycket om demokrati att har far vi vdlja sjdlv gentemot vara hemlander.

(Cecilia, larare i kurs C)

Fragor om synliggérande av mangfald i klassrummet aktualiserar maktfragor mellan
deltagarna, dar lararnas uppdrag ar att sta for skolans vardegrund och demokratiupp-
drag, och i observationen uttrycks detta bland annat i Berits klassrum under klass-
rumssamtal i kurs B, se excerpt 1.

Excerpta
Berit: Ardet ok att jag satter pa musik? Ar Ramadan slut?
Elev 1: Nej, inte idag. Det ar sista dag.

Elev 2: Det &r bra,[Berit], att du visar respekt.

Detta blir ett exempel pa att lararen visar respekt mot olika traditioner och att elever
tar pa sig rollen att berémma lararens beteende, vilket kan tolkas som att i viss man
ta pa sig den roll som vanligen tillskrivs lararen att vara den som bedoémer och var-
derar eleverna.
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Sammantaget uppmarksammades alltsa kulturella varderingar och olika slag av er-
farenheter i undervisningen. Detta skedde vanligtvis pa lararens initiativ och inom
ramen for det som kan kallas skolans vardegrund och demokratiuppdrag. Den sprak-
liga mangfalden gavs utrymme, nagot som framst utnyttjades av eleverna men dven
av lararna.

Design

Studien genomfordes under covidpandemin, vilket innebar att en del av undervis-
ningen hade stallts om till digital form. Det innebar bland annat att en blogg anvan-
des for kommunikation mellan larare och elever utanfor sjalva klassrumstiden, bade
for ovningar och informationsutbyte. Bloggen anvandes dven for samhallsinforma-
tion sdsom information om utbildningsméjligheter inom kommunen, om virussprid-
ning och vaccination. Informationen var dar enbart riktad till eleverna och gav inte
eleverna majlighet att lagga in eget material eller kommentera.

I samtliga klassrum anvande eleverna sina smartphones for att googla eller s6ka
ord i lexikon, fotografera av texter och Gversatta. Elever som visade upp egna appar
i samband med arbetet med reklam och konsumtion i kurs A ar ett sddant exempel.
Lararna anvande ocksa olika modaliteter under lektionerna. Exempelvis projicerades
med hjdlp av sin laptop texter, bilder, filmer och liknande pa tavlan. Detta kombi-
nerades med att ldraren talade och skrev pa tavlan och pa sa sdtt gick mellan olika
modaliteter. Ett sddant exempel var i samband med barnuppfostran och barns rattig-
heter nar Cecilia visade bilder och filmer med ljud och text och eleverna ombads att
aterge innehdllet i tankekartor. Hon visade aven ett statistiskt diagram fran SCB om
pensionsaldern i Sverige som hon tillsammans med eleverna forsokte tolka.

Nar eleverna i D-kursen arbetade med att skriva insandare i klassrummet var text-
monstrets design i fokus. Vid observationen skrev eleverna texter enligt instruktio-
ner vad galler textformen, men pa en friga efter lektionen av forskaren kunde de
inte besvara vad texten skulle anvandas till. Har forefoll det alltsa som att sjdlva den
sociala handling som ar férknippad med att skriva en insandare hade gatt dem forbi.

Varierade modaliteter anvandes alltsd i undervisningen och ibland var formen i fo-
kus, genom att textens karakteristika i relation till aktuell diskurs diskuterades, pa
initiativ av ldrarna. Elevinitiativet med appar i samband med konsumtion kan betrak-
tas som utvidgning av diskurs. Med tanke pa situationen med pandemirestriktioner
lade ldrarna sarskild vikt vid att visa hur eleverna kunde anvanda bloggen hemma
och dven pd att direkt instruera eleverna i anvandningen.

Omsesidigt beroende dimensioner

Aven analysen enligt Janks (2010, 2013) ramverk, for att besvara forskningsfraga tva,
visar det omsesidiga beroendet och nu genom olika dimensioner relaterade till makt-
fragor. Nar det galler fragor om dominans framhaller lararna demokratiska principer
och beklagar sig i viss mdn over elevernas foglighet, vilket en av lararna tillskriver
tacksamhet 6ver svensk demokrati. Har kan det uppfattas som vanligt forekomman-
de bland mdnga svenskar att forstd Sverige som gott och demokratiskt i relation till
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andra lander. Att vuxna elever uppvisar ett fogligt beteende och inte garna ifraga-
satter ar forstdeligt i en utbildningssituation dar elever studerar for betyg, genom
att elevrollen i sig innebar en viss form av underordning. Har kan det vara vart att
paminna om den utsatthet som mdnga elever pd studievdg 1 befinner sig i. Ett betyg
pa sfi paverkar hela familjens ekonomiska och sociala status och framtidsmojligheter.
Denna underordning framtrader ocksa nar elevernas tillgang till sprdak och text be-
aktas. Janks accessparadox visar sig ndr lararna stravar efter att anvanda autentiskt
material av det slag som eleverna moéter i sin vardag och detta stdller for hoga krav pa
deras fardigheter saval i svenska generellt som i skrift specifikt. Underordningen gor
sig dven gallande genom att eleverna saknar mojligheter att paverka radande diskur-
ser, exempelvis vad galler utformandet av de texter de behover hantera.

Inom undervisningens ram erbjods utrymme for den mdngfald som eleverna for
med sig bade vad galler sprak och erfarenheter, vilket blev en tillgang genom det en-
gagemang det vackte hos eleverna. Multimodalitet blev har framtradande, saval fran
lararnas som elevernas sida. Lararnas anvandning av blogg utanfor klassrumsunder-
visningen och av internet via dator projicerad pa tavlan tillférde material av olika
slag, i form av text, bilder, ljud och filmer. Elevernas anvandning av mobiler for att sld
upp information under lektioner, visa upp appar av olika slag och fér kommunika-
tion med ldraren utanfor klassrummet vidgade deras interaktion och deras sprakliga
repertoarer och ibland daven kunskapsinnehallet.

Diskussion

Resultatet visar pa saval majligheter som utmaningar fér undervisning i kritisk lit-
teracitet pa studievag 11i sfi. Medan Luke och Freebodys modell (1997) riktade blicken
mot olika slag av praktiker framtrddde maktaspekter klarare genom Janks ramverk
(2010, 2013). Det blir tydligt genom bada sétten att studera larares tal och deras un-
dervisning att saval olika slag av praktiker som dimensioner ar titt invavda i och 6m-
sesidigt beroende av varandra (se dven Hall, 2003; Wedin & Norlund Shaswar, 2021).
Ett sddant exempel ar att elevernas eget textskapande skedde under stor moda vilket
paverkade deras mdjlighet att paverka tillgdng, det vill sdga vilka texter som gavs till-
gang till. Deras egen skrivformdga begransade darmed mojligheterna till transforma-
tion och forandring (Janks, 2010, 2013).

Den typ av undervisning som synliggors har har det holistiska perspektiv dar elev-
ernas egna erfarenheter lyfts in, vilket Young-Sholten med kollegor (2015) framholl
vikten av (jfr Haznedar m.fl., 2018) liksom dven Singh och Sherchan (2019). Aven om
de olika praktikerna, kodande, meningsskapande, textanviandande och kritiska, pa-
gick samtidigt ar det tydligt att den kritiska uppfattades som mer utmanande for
lararna. Den typ av farhagor for att vacka for starka kanslor och skapa osdmja i klass-
rummet som framfordes ar sddant som vi sjdlva kdanner igen saval fran var egen un-
dervisningserfarenhet som frdn samtal med andra ldrare. Har konstaterar vi att det
staller mycket hoga krav pa larares eget omdome vad galler att avgora vad som kan
vara mer eller mindre lampligt i en viss elevgrupp och dven att hantera olika situatio-
ner som kan uppkomma. Vi konstaterar aven att tillgangen pa laromedel som stoder
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mer kritiskt inriktat arbete ar begransad. I dessa exempel var meningsskapande och
textanvandande praktiker i hogre grad planerade i férvag av lararen medan kodande
och kritiska forefoll att uppsta mer eller mindre spontant i situationen.

I detta fall genomfdrdes studien i samband med en aktionscykel i ett storre pro-
jekt, dar ett madl var att utveckla undervisning for just kritisk litteracitet och tre av
de utvalda lararna ingick i detta. Trots det betraktar vi det som positivt att sd manga
exempel gavs pa kritiskt inriktat arbete i samtliga kurser, alltsd aven pd A-niva, dar
annu fardigheterna sdval i svenska som i hantering av skrift ar pa nyborjarniva. Detta
med ldrarnas uppfattningar om brist pa tid till det slag av arbete som innehdller mer
engagerade diskussioner ar ocksa ndgot vi kanner igen fran samtal med ldrare i andra
sammanhang. Trots att lektionstiden i detta fall var extra begransad pa grund av
pandemirestriktioner ser vi det som viktigt att larare beaktar betydelsen av eleven-
gagemang for larande. Det kan vara frestande som ldarare att betrakta den typ av upp-
gifter som ger ett direkt patagligt resultat, sisom besvarade av enkla frigor i skrift,
som mer effektiv an diskussioner som har flyktig karaktar men kan innebdra storre
engagemang fran elevernas sida.

Ur ett maktperspektiv befinner sig elever pa studievag 11i ett lage av underordning
pa flera satt, sdval vad gdller mojligheter att utéva sina medborgerliga rattigheter som
mojligheter att paverka radande diskurser. Med tanke pa det stora arbete det inne-
bar att utveckla den typ av skriftsprikliga fardigheter som kravs, exempelvis for ett
godkant sfi-betyg pa kurs D och for att hdavda sina medborgerliga rattigheter, blir
stora utmaningar tydliga. Liksom i studier av Schmidt (2013) och Schmidt med kol-
legor (2021) blev har spanningar mellan elevernas erfarenheter och samhallets krav
synliga. Samtidigt framtradde spanningar mellan skolans demokratiuppdrag och 1a-
rarnas beredvillighet att lita elever ha direkt inflytande 6ver undervisningens inne-
hall, sasom vilka fragor som valjs ut for kritisk analys. Vi konstaterar samtidigt att
lararnas villighet att inkludera kontroversiella frdgor som kanske utmanar en svensk
demokratiuppfattning dven behover balanseras mot aspekter som klassrumsklimat
och skydd av enskilda elevers valbefinnande.
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Design for kontextualiserad
grammatikundervisning

Agnes Strandberg & Stefan Lundstrom

Sammanfattning

Den hér artikeln utgar fran en designbaserad forskningsansats dar forskare och larare i
samverkan har skapat och genomfort kontextualiserad grammatikundervisning. | arti-
keln analyseras vilka forutsattningar som designelementen induktiva arbetssitt, diskus-
sion, visualisering och integrering skapar for att arbeta med gymnasieelevers metalingvis-
tiska forstdelse. Materialet bestar av fokusgruppsamtal med lararna, elevenkater och
observationsanteckningar av forskaren. Den kvalitativa innehallsanalysen visar att den
oppna ingadng som de induktiva gruppdvningarna innebar, skapade goda forutsattningar
for att tala om sprakets form och funktion, men ocksa att den utmanade lararens roll
som kunskapsférmedlare. Anvandningen av fargkoder i undervisningen visade sig aven
fungera som ett gemensamt sprak nar elever ar i fard med att utveckla metalingvistisk
forstaelse. Grammatikens integrering till andra innehdllsmoment i svenskundervisning-
en skapade slutligen ett helhetsperspektiv pa spraket och darmed svenskamnet.

Nyckelord: kontextualiserad grammatikundervisning, metalingvistisk forstaelse, undervisningsde-
sign, svenskdamnet
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Abstract

This article draws on an educational design research project in which researchers and
teachers have designed and implemented contextualized grammar teaching. The opp-
ortunities for working with upper secondary students’ metalinguistic understanding pro-
vided by the design elements inductive tasks, discussion, visualization, and integration are
analyzed. The data comprises focus group discussions with the participating teachers,
student questionnaires and observation notes by the researcher. A qualitative content
analysis shows that inductive tasks can be beneficial for discussing form and function
but at the same time, the approach challenges the role of the teachers as transmitters of
knowledge. Visualizing structures using colors function as a metalanguage when stu-
dents developed metalinguistic understanding. Finally, the result shows that integrating
grammar into other content areas within the L1 subject can create a holistic perspective
on language and the L1 subject.

Keywords: Contextualized grammar teaching, Metalinguistic understanding, Educational design
research, L1

Introduktion

Att undervisa om spraket och dess funktioner i olika kontexter ar ett centralt upp-
drag for svenskldrare i gymnasieskolan. For att eleverna ska utveckla metalingvistisk
forstaelse har forskning betonat vikten av kontextualiserad grammatikundervisning,
dar spraket utforskas deskriptivt med utgangspunkt i kommunikativa sammanhang
(Kabel & Bjerre, 2019; Myhill, 2021; Strandberg, 2022). I bdde grund- och gymnasie-
skolan tenderar emellertid en grammatikundervisning dar eleverna i huvudsak for-
vantas arbeta individuellt med reproducerande uppgifter att dominera (Strzelecka &
Bostrom, 2014; Watson, 2015). I dessa uppgifter ska eleverna urskilja ordklasser och
satsdelar utifran ldrarens eller laromedlets forklaring av grammatikregler och be-
grepp. Sddan grammatikundervisning genomfors ofta som ett isolerat innehdallsmo-
ment dar 6vningarna utgar fran dekontextualiserade exempelmeningar (Van Rijt,
2020). Detta sdtt att undervisa har en ldng tradition, men saknar enligt Hudson
(2004) stéd inom modern sprakvetenskap eftersom undervisningen tenderar att vara
fragmentariserande och preskriptiv. I stallet for att utveckla elevers forstdelse for hur
sprak anvands i olika kommunikativa sammanhang, blir foreskrivande av ratt och fel
huvudfokus (Hudson, 2004; Van Rijt, 2020).

Mot bakgrund av att bade larare och forskare har efterlyst kunskap om hur kontex-
tualiserad grammatikundervisning lampligen kan utformas (Kabel & Bjerre, 2020;
Van Rijt, 2020), behovs ytterligare kunskap om, och verktyg for, att arbeta med att
utveckla gymnasieelevers metalingvistiska forstdelse. I den har artikeln undersoks
darfor hur kontextualiserad grammatikundervisning i gymnasieskolan kan iscensat-
tas och fungera genom en designbaserad forskningsansats. Utifran en sddan ansats
utvecklade larare och forskare en uppsattning designelement for undervisning (jfr
Wozniak, 2015). I den har studien har designelementen fungerat som guidning for
interventionen, for att sedan foérfinas och empiriskt underbyggas i en process av ana-
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lys, design, utveckling och iscensdttning. Med utgangspunkt i tidigare grammatikdi-
daktisk forskning, dar utforskande arbetssatt av sprak i anvandning har framhallits
som betydelsefullt (Haight m.fl., 2007; Myhill m.fl., 2013; Van Rijt, 2020), undersoks
fyra designelement. Induktiva arbetssdtt innebar att eleverna utforskar och experi-
menterar med ett sprakligt material med syftet att upptacka specifika grammatiska
val. For att uppmuntra verbalisering av grammatiska val iscensattes diskussioner i
grupper. Vidare anvandes visualiseringar i form av fargkoder och foérenklade sats-
scheman for att uppmdrksamma eleverna pa grammatiska val. Slutligen foljer inte-
grering, som innebar att grammatiken dterkommande integrerades och explicit be-
handlades i relation till andra innehallsmoment i svenskundervisningen, exempelvis
lasning av skonlitteratur. Tillsammans syftar dessa designelement till att utveckla
elevers metalingvistiska forstdelse. Syftet med artikeln ar att bidra med kunskap om
hur design for kontextualiserad grammatikundervisning fungerar genom dessa fyra
designelement. Elementen redogdrs narmare for i artikelns ndsta avsnitt. Foljande
fragestallning adresseras i artikeln:

+ Vilka forutsattningar kan de undersokta designelementen skapa for att arbeta
med elevers metalingvistiska forstaelse?

Teoretiska utgangspunkter

Inledningsvis beskrivs i detta avsnitt begreppet metalingvistisk forstaelse, som utgor
det 6vergripande mdlet med undervisningsdesignen. Darefter redovisas den teore-
tiska grunden for de designelement som anvandes i undervisningen. I artikelns av-
slutning anvdnds dessa utgangspunkter dven som teoretiskt ramverk for att fora en
diskussion om resultaten.

Metalingvistisk forstaelse

Mailet med design for kontextualiserad grammatikundervisning ar att utveckla
elevers metalingvistiska forstdelse (jfr Chatterjee & Halder, 2022). Den har studien
utgdr fran Myhills (2011) definition av metalingvistisk forstaelse, det vill saga "the
explicit bringing into consciousness of an attention to language as an artifact, and
the conscious monitoring and manipulation of language to create desired meanings
grounded in socially shared understandings” (s. 250). Myhills (2011) definition inne-
bar att forstdelsen kan leda till en mer medveten spridkanvandning, men ocksa till
formagan att explicit kunna analysera sprdk. Vid sddan analys forskjuts fokus fran
att anvanda sprak for att kommunicera till att fokusera pa spriket i sig sjalvt, alltsa
att sprakanvandarna flyttar sin uppmarksamhet fran ett representerat innehadll till
de egenskaper hos spriket som anvands for att representera det (Cazden, 1976). Pa
sa satt innefattar metalingvistisk forstdelse formagan att kunna tanka och resonera
om sprak ur ett strukturellt perspektiv (jfr Williams, 2004). Den kontextualiserade
grammatikundervisningens inriktning ar darfor att stotta elever i att upptacka gram-
matiska strukturer, deras funktion och deras retoriska effekt genom exempel fran oli-
ka texter (jfr Myhill, 2021). Enligt Macken-Horarik med kollegor (2018) innebar det i
praktiken exempelvis att undervisningen ska stotta eleverna att lara sig att "recognize
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verbs, describe their role in clauses, and interpret and explain their rhetorical effect in
texts” (s. 292, kursiv i original). Elever behéver alltsd kunskap om verbs grammatiska
egenskaper samt strategier for att lagga marke till deras funktion, for att sedan kunna
koppla samman detta till deras retoriska effekt i en text. Med retorisk effekt avses ef-
fektiviteten av grammatiska val i relation till syfte, mottagare och kommunikations-
situation.

Designelementens teoretiska grund

For att stodja elevernas larandeprocess skapades undervisningsdesignen utifran de
tidigare nimnda didaktiska designelementen. Dessa ar teoretiskt grundade och har
utformats mot bakgrund av tidigare grammatikdidaktisk forskning (Myhill et al.,
2020; Strandberg, 2022) samt praktikens kontextuella forutsdttningar och behov. Un-
der arbetsprocessen har designelementen benamnts olika av studiens deltagare, men
presenteras har sa som de efter analys av det empiriska materialet har kommit att be-
ndamnas. Designelementen och deras teoretiska grund presenteras var for sig nedan,
men dr i praktiken inte oberoende av varandra (jfr Wozniak, 2015).

Induktiva arbetssatt

En sprakanvandares implicita sprakkunskaper, dar sprakliga intuitioner utgor en
avgorande del, anses inom sprakvetenskapen vara ett fruktbart verktyg i konstruk-
tionen av teoretiska beskrivningar av sprak (Lim Falk & Riad, 2014; Wijnands m.fl,,
2022). Van Rijts med flera (2020) interventionsstudie visar att induktiva arbetssatt
leder till att de grammatiska koncepten i hog grad bestdr hos eleverna eftersom de
sjalva far upptacka dem (se dven Haight m.fl., 2007). Myhill med flera (2013) skriver
ocksa att om elever far mojlighet att experimentera med sprdk genom att exempelvis
flytta runt och forandra meningars struktur kan de dels utveckla en forstdelse for
sprakets elasticitet, dels utveckla en forstdelse for relationen mellan en grammatisk
struktur och dess betydelse och effekt i ett visst kommunikativt sammanhang. My-
hills med flera (2013) forskning beror visserligen primart grammatikundervisning i
lagre dldersgrupper, men den experimentella ingang till sprakstudier som de presen-
terar torde ha relevans dven pa gymnasieniva. Eftersom induktiva uppgifter utgar
fran elevernas kunskaper och dmnar generera slutsatser som de sjdlva drar baserat pa
ett material, resulterar det inte i den deterministiska och fixerade kunskapssyn som
Wijnands med flera (2022) havdar speglar reproducerande grammatikuppgifter, dar
endast ett ratt svar ar utgdngsldget. I stallet fraimjar induktiva uppgifter ett deskrip-
tivt forhallande till sprdk, dar eleverna sjalva upptacker en generalisering baserad pa
ett antal exempel (Camps & Fontich, 2019; Haight m.fl., 2007; Lim Falk & Riad, 2014;
Van Rijt m.fl,, 2020).

Prince och Felder (2006) betonar emellertid att en helt 6ppen och utforskande an-
sats kan innebdra en risk, eftersom mdlet med undervisningen kan hamna i skym-
undan ndr eleverna forvantas upptacka allt sjdlva. De framhaver darfor betydelsen av
guidat utforskande, dar ldraren ger viss viagledning under processen (se dven Camps,
2010; Van Rijt, 2020). Induktiva arbetsprocesser betyder heller inte att forelasningar
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och mer deduktiva uppgifter utesluts, utan snarare att induktion foregdr dessa inslag
(Prince & Felder, 2006).

Diskussioner

For att utveckla elevers metalingvistiska forstaelse behover eleverna fa majlighet att
delta i aktiviteter dar de far observera, analysera och klassificera ett sprakligt ma-
terial i interaktion (Fontich, 2014, 2016; Myhill m.fl., 2020). Flera forskare har visat
att verbalisering stodjer metalingvistiskt tinkande (Fontich & Camps, 2014; Myhill
& Jones, 2015). Genom att skapa mojligheter i klassrummet for elever att prata om,
undersoka och utforska samt reflektera 6ver sprakanvandning i de texter de laser och
i sitt eget skrivande kan metaspraklig forstdelse succesivt byggas upp. Det ar genom
dessa typer av "metasamtal” som metalingvistisk forstdelse utvecklas, eftersom sa-
dana diskussioner uppmuntrar verbalisering av sprakliga val (Myhill m.fl., 2020). P&
sa satt kan elevers implicita kunskaper om sprak bli explicita (Gombert, 1992).

Visualisering

Tidigare forskning har visat att elever har svart att upptacka och identifiera gramma-
tiska strukturer och i stdllet tenderar att uppehdlla sig vid betydelser vid sprakana-
lys (Watson & Newman, 2017; Watson m.fl., 2021). For att konkretisera strukturer
betonar Balthazar med flera (2020) vikten av visualiseringar. Genom att exempelvis
anvanda farger aktualiseras fler sinnen hos eleverna. I en tidigare intervention har
Van Rijt med flera (2020) framgangsrikt anvant lappar i olika farger, dar exempelvis
verben var gula och pronomen blda, for att synliggora strukturer. Utifrdn ett sddant
arbetssatt kan eleverna utgd fran sina implicita spradkkunskaper och skapa olika me-
ningskonstruktioner med lapparna for att se var de olika fargerna hamnar i relation
till varandra (jfr Myhill, 2021). For att uppmuntra elevers anvandning av implicita
sprakkunskaper ar det ocksa av betydelse att de ldser exemplen hogt for varandra (jfr
Ellis & Roever, 2018).

Kontextualiserad grammatikundervisning har tidigare primart inneburit att un-
dervisningen har motiverats med dess effekter pa elevers skrivutveckling (Chatterjee
& Halder, 2022; Myhill m.fl., 2012). Van Rijt och Coppen (2021) framhéller att ett sa-
dant perspektiv innebdr att "grammar is only justifiably taught if benefits in reading
and writing can follow from its teaching” (s. 178). Mot bakgrund av att kontextua-
liserad grammatikundervisningen utgar fran deskriptiva sprakanalyser i autentiska
sammanhang, och dirmed inte nédvandigtvis behover resultera i skrivapplicering,
torde det emellertid finnas potential att nd intrinsikala varden. Dessa varden innebar
en medvetenhet om sprdkets form och funktion i ett brett perspektiv, det vill sdga
utan att det uteslutande knyts till kommunikativa behov (Carter, 2003). I sin f6rlang-
ning kan grammatikstudier enligt en sddan forstdelse "ge insikter om oss sjdlva som
sprakvarelser” eftersom "sprakanvdandning ar ndgot karaktaristiskt och centralt for
manniskan som art” (Teleman, 1999, s. 8).
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Integrering

Van Rijt och Coppen (2021) skriver att det inte finns ndgon principiell grans mellan
intrinsikala varden och mer instrumentella perspektiv pa grammatisk kunskap. For-
staspraksamnets grammatikundervisning borde enligt dem darfor inte uteslutande
begransas till enskilda, specifika syften. Genom en integrering av grammatikunder-
visningen med andra moment skapas mojligheter for eleverna att na insikt om for-
hallandet mellan en grammatisk struktur, dess funktion och dess retoriska effekt.
Autentiska texter, snarare an konstruerade 6vningsexempel, askadliggor hur spraket
faktiskt anvands i kommunikativa sammanhang (jfr Myhill m.fl., 2020). Med ett sa-
dant arbetssatt motverkas den dikotomi mellan intrinsikala och instrumentella var-
den som tidigare har uppmarksammats (jfr Van Rijt & Coppen, 2021).

Metod

[ foljande avsnitt beskrivs initialt genomférandet av undervisningsdesignen och hur
designelementen anviandes i denna. Darefter redogors for den vetenskapliga metod
som har anvants for att samla in och analysera data.

Undervisningsdesignens genomforande

[ den har artikeln innebar design att utforma konkreta aktiviteter i ett visst undervis-
ningssammanhang i syfte att uppna vissa larandemal (jfr Willermark, 2018). Sandoval
(2014) benamner de undervisningssituationer som larare och forskare tillsammans
utarbetar undervisningsdesign. En sddan inrymmer i regel tre aspekter: uppgifter,
material och deltagande. Inom designbaserad forskning skapas ofta utifran kartlagg-
ningar konkreta designantaganden som testas genom iscensatt undervisning. Ge-
nom ett processuellt arbetssatt kan designen forfinas, for att s smaningom leda fram
till en teoretisk forstaelse av undervisningsdesignens innebérd och effekter (Sando-
val, 2014). I det projekt som ligger till grund for artikeln har tre larare arbetat tillsam-
mans med en forskare efter Sandovals modell, men utifrdn en tydligare explorativ an-
sats. De konkretiseringar av undervisningsdesignen som ar gjorda utifran aspekterna
uppgifter, material och deltagande redovisas i tabell 1. Dessa har sitt ursprung i desig-
nelement som har skapats utifran den tidigare grammatikdidaktiska forskning som
har redogjorts for ovan, samt de centrala utgangspunkter som kdannetecknar kontex-
tualiserad grammatikundervisning. I tabell 1 synliggors dessa kannetecken genom
utgangspunkten i en gemensam kommunikativ kontext, anviandningen av autentiska
texter samt genom malet att sammankoppla struktur, funktion och effekt. Design-
elementen skapas sdledes utifrdn teoretiska antaganden om hur metalingvistisk for-
staelse kan utvecklas. For att besvara artikelns fragestallning analyseras vad elever,
larare och forskare upplever att dessa designelement skapar for forutsdttningar for
larande (jfr De Blust m.fl., 2021).
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Tabell 1

Undervisningsdesignens konkretisering utifran aspekterna deltagande, uppgifter och material.

Deltagande och Klassrumspraktiken kdnnetecknas av samarbete och diskussion
praktik Lararen framjar en tillatande miljo dar spraket utforskas deskriptivt
Den kommunikativa kontexten (exv. skonlitteratur/retorik) paverkar vilket
grammatiskt fenomen som dr i fokus
Kritiska fragor och hypotesprovning uppmuntras av lararen
Lararen guidar eleverna i att upptacka strukturer
Lararen fangar upp elevernas ldsningar efter gruppévning

Aktivitets- och Inledande utforskande gruppovning (ca 3-5 elever i varje grupp)

Ovningsstruktur Ovningarna tar sin utgédngspunkt i elevers implicita kunskaper i grammatik
Genomgangar i helklass med utgangspunkt i autentiska exempel
Applicerande gruppovning (trdna pa att kdnna igen strukturen)
Avslutande gruppovning (hitta strukturen, koppla samman med betydelse

och effekt)
Material och Autentiska texter
resurser Powerpointpresentationer dar det grammatiska fokusomradet beskrivs

genom autentiska exempel och med hjalp av fargkoder

Fargkodade lappar med olika satsdelar for att synliggora sprakliga strukturer
Fargpennor

Lathundar dar grammatiska fenomen beskrivs genom flera exempel
Utskrivna 6vningsinstruktioner

For att kunna visa vilka forutsattningar som designelementen skapar behover den
designade och iscensatta undervisningen "packas upp” (Carlgren, 2019, s. 59), vilket
innebdr en analys av de teoretiska idéer som forkroppsligas nar designen iscensatts
i en viss kontext. Schrijvers med flera (2020) betonar darfor vikten av att lagga fokus
pa innehallet och instruktionssattet, alltsa vad som undervisas och hur. Pd sd satt kan
studien forklara hur och varfor en uppsattning designelement har forutsattningar att
fungera i en sarskild undervisningskontext (McKenney & Reeves, 2019).

De tre larare som deltar i studien ingar i samma nadtverk och arbetar alla pa en
storre gymnasieskola i norra Sverige. I artikeln anvands pseudonymerna Alma, Lou-
ise och Sara for att bendmna dem, medan eleverna inte ar namngivna. I projektet del-
tog Alma med en undervisningsgrupp i kursen Svenska 1, som gavs under elevernas
forsta ar i gymnasiet, medan Louise och Sara deltog med var sin undervisningsgrupp
i kursen Svenska 2, som gavs under elevernas andra ar i gymnasiet. Undervisnings-
grupperna bestod av 25 till 30 elever. Elevernas forkunskaper i och forstaelse av gram-
matik forvantades variera saval mellan som inom grupperna. Detta har dock inte
undersokts i studien.

Genomforandet av designen bestod av nio lektionstillfallen i dmnet svenska for
gymnasieskolan, uppdelat pa tre arbetsomraden. Varje arbetsomrade bestod av tre
lektioner om 60 till 8o minuter vardera, som sedan fdljdes av ndgra veckors arbete
med annat innehdll innan ndsta omrdde inom designen introducerades. Det forsta
designelementet som anvdndes var det induktiva arbetssattet. Varje gang ett nytt
grammatiskt fenomen introducerades inleddes arbetet med en induktiv uppgift dar
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eleverna fick utforska och analysera ett sprakligt material med syftet att upptacka
en grammatisk struktur genom att anvanda implicita sprakkunskaper. Detta kunde
exempelvis iscensdttas i form av olika satsdelar skrivna pd lappar dar eleverna fick
bygga meningar med hjélp av lapparna, for att induktivt generalisera och dra slutsat-
ser angdende ordfoljd. Detta skapade behov av vagledande principer som de antingen
tillhandaholls eller fick hjalp att upptdcka. Under lektionen fangade ldararna upp elev-
ernas reflektioner i helklass, for att darefter leda in dem pa det grammatiska fenomen
som var undervisningens fokus. De induktiva inslagen kunde darfor efterféljas av
genomgdngar och applicerande uppgifter av mer deduktiv karaktar, dar eleverna fick
mojlighet att vidareutveckla den explicita kunskapen om ett grammatiskt fenomen.

Som redovisats ovan har samtal lyfts som en metod for att gora implicita kunskaper
om sprak explicita. Det andra designelementet var darfor att eleverna aterkomman-
de fick arbeta med grammatikuppgifter genom diskussioner i mindre grupper. Ett
exempel pa arbetssdttet ar att eleverna fick utforska och identifiera en grammatisk
struktur i en text samt diskutera dess funktion och effekt i texten. Avsikten var att ge-
nom laborativa inslag stimulera verbalisering av sprakliga val for att nd metalingvis-
tisk forstaelse.

Som tredje designelement anvdndes visualiseringar av grammatiska strukturer ge-
nom fargkodning och grafiska spalter. Visualiseringarna anvandes som stod under de
induktiva uppgifterna, exempelvis vid lappévningar dar de finita verben var gula eller
dar en hel fras utgjorde en enskild lapp. Under genomgdngarna av ett grammatiskt
fenomen ateranvandes samma fargkodning. Verb var exempelvis alltid gula i lararnas
powerpointpresentationer, och substantiv och nominalfraser grona. Vidare anvandes
aven spalter i likhet med ett forenklat satsschema for att grafiskt synliggora hur ex-
empelvis satsdelar kan delas upp.

For att mota den tidigare forskningens pavisade utvecklingsomrdden gdllande en
bred syn pa vardet med grammatikkunskaper anvandes som fjarde designelement in-
tegrering av grammatikundervisningen med andra innehdllsmoment i svenskamnet,
narmare bestamt arbete med skonlitteratur, formella tal och akademiska texter. Det
innehallsomrdde som grammatikundervisningen sammankopplades med, och de
texter som dar anvandes, vagledde vilket grammatiskt fenomen som fokuserades pa.
[ urvalet av vilka grammatiska fenomen och texter som skulle anvandas var ldrarnas
roster av sarskild betydelse, eftersom de hade kunskaper om elevernas férkunskaper
och praktikens majligheter och begransningar.

Materialinsamling och etiska overviganden

Vid insamling av artikelns material har triangulering tillaimpats for att fa fram olika
perspektiv pa undervisningsdesignen och pa sa satt bidra med en holistisk forstdelse av
den (Cohen m.fl,, 2011). Trianguleringen har resulterat i tre olika material: ljudinspelade
fokusgruppsamtal med de tre deltagande lararna under skapandet och utvarderingen
av designen, observationsanteckningar av den forskare som verkar som projektledare
under iscensattningen av designen samt elevenkater i slutet av designprocessen. Mate-
rialen analyseras med hjdlp av kvalitativ innehallsanalys (se vidare nedan).
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[ studien satts larares erfarenheter och professionella kunskap i centrum. Darfor
valdes fokusgruppsamtal som datainsamlingsmetod (Morgan, 1997). Enligt McKen-
ney och Reeves (2019) lampar sig fokusgruppsamtal i undervisningsinriktad design-
forskning for att ldrare och forskare tillsammans ska kunna artikulera, forsta och
forfina designidéer. Under samtalen utgick lararna fran sina egna reflektionsanteck-
ningar samt stimulansmaterial skapat av projektledaren i form av fragestallningar
och diskussionspunkter (se bilaga 1). I den har artikeln analyseras de samtal som rér
iscensattningen och utvarderingen av designen, totalt cirka 4,5 timmar i omfattning,
uppdelat pa tre tillfallen. Fokusgruppsamtalen, dar alla larare deltog vid samtliga till-
fillen, transkriberades verbatim med avseende pa lasbarhet. Inga hdnsyn har darmed
tagits till pauser, tvekljud och 6verlappande tal.

Vidare anvdndes deltagande observationer som metod under processen, med syfte
att erbjuda forskaren majlighet att bevittna iscensattningen av designen (jfr McKen-
ney & Reeves, 2019). Pa sa satt kan forskaren aven titta pa vad som sker i praktiken,
vilket kan bidra till en djupare forstaelse an vad som hade varit fallet med enbart
féormedlande metoder, sisom fokusgruppsamtal (Cohen m.fl., 2011). Observationerna,
som genomfordes av projektledaren, omfattade g lektioner a 6o till 80 minuter per
klass (totalt 27 observationstillfdllen). Datamaterialet fran dessa utgdrs av observa-
tionsanteckningar, dar stravan var att beskriva vad som hande i klassrummet och att
rekonstruera konversationer (jfr Cohen m.fl., 2011). For att minimera risken att fors-
karens ndrvaro paverkar undervisningens utfall har forskaren placerat sig langst bak
i ett horn i klassrummet och har inte intervenerat i den pagaende undervisningen.
Trots detta gar det inte att utesluta att en paverkan har skett. Bedémningen ar dock
att en eventuell paverkan pa resultaten ar liten, da det inte har gatt att utlasa nagon
sddan vid observationerna. Observationsanteckningarna renskrevs och komplette-
rades med en overgripande reflektion av projektledaren efter varje lektionssekvens.

Efter iscensdttningen fick eleverna slutligen anonymt besvara en enkat dar de utvar-
derade undervisningsdesignen i sin helhet. Enligt McKenney och Reeves (2019) kan
elevenkater anvandas for att identifiera forekomsten av designens (0)onskade egenska-
per. Enkdten besvarades elektroniskt och eleverna genomforde den under lektionstid i
klassrum. Datamaterialet omfattar 68 ifyllda enkater. I enkdten anvandes fritextfragor
som formulerades tillsammans med de deltagande ldrarna (se bilaga 2).

Vid projektets genomférande har Vetenskapsrddets forskningsetiska principer
foljts vad galler informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekrav (Ve-
tenskapsradet, 2017). De deltagande lararna samt eleverna har fatt information saval
muntligt som skriftligt om designprojektet och de har lamnat medgivande om sitt
deltagande. Datamaterialet har avidentifierats och lagras enligt befintlig praxis vid
det larosdte dar projektet drivs.

Analysmetod

Mot bakgrund av studiens omfattande och varierade empiri valdes kvalitativ inne-
hallsanalys med en riktad och deduktiv ansats for bearbetning och analys av ma-
terialet. Enligt Mayring (2022) syftar en riktad och deduktiv innehallsanalys till att
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extrahera en struktur fran ett material, som genereras utifran en fragestallning. Ana-
lysen inleddes darfor med att bada artikelforfattarna laste igenom datamaterialet
for att sedan formulera en 6vergripande forskningsfraga. Med forskningsfrdgan som
utgangspunkt skapades darefter en kodningsmanual. Kodningsmanualen baserades
pa de designelement som testades i undervisningsdesignen samt deras teoretiska for-
ankring. Ddrefter testade artikelforfattarna manualen pa materialet var och en for
sig, for att sedan gemensamt bearbeta den ytterligare. Kodningsmanualen presente-
ras i sin helhet i bilaga 3, dar varje designelement definieras. Definitionerna avgjorde
vilka delar av datamaterialet som 6vervagdes for analys (jfr Mayring, 2022). Exempel
pa kodning visas i tabell 2. Nar manualen var bearbetad analyserade artikelforfat-
tarna hela materialet igen var och en for sig for att oka tillforlitligheten i resultaten.
Vid jamfGrelse av analyserna fanns endast skillnader som inte dr betydelsebarande
for artikelns kunskapsbidrag. Som tabell 2 visar dr designelementen inte uteslutande,
utan samma excerpt kan i vissa fall kodas som tva element.

Tabell 2
Exempel pé kodning.
Kodat designelement Excerpt och material
Induktiva arbetssatt dom tycker det ju dr kul med dom hdr lapparna sG att ddr kénde jag att
Diskussioner dom kom igéng vdldigt bra och hade véldigt bra diskussioner fran start.
Och roligt att héra deras sprakliga resonemang nér dom inte dn vet
ndgonting, vad som dr rétt och fel eller s ddr. Sa att, det hér
laborativa dr ju véldigt kul (fokusgruppsamtal)
Diskussioner Jag tycker att det har varit gynnsamt att fa arbeta med évningar i
grupp for att kunna ldra sig av varandra och fa tinka hégt.
(elevenkat)
Visualiseringar “Den dr gron for det gar att ersdtta med “den”!” Fdrgerna anvénds
som substitut fér att prata om fraserna: gron=NF.
(observationsanteckningar)
Resultat

For att bidra med kunskap om hur design for kontextualiserad grammatikundervis-
ning fungerar, presenteras varje designelement enskilt. De funktioner som harleds
till varje element harrér dock fran en komplex samverkan mellan elementen under
designens iscensattning (jfr Sandoval, 2014). Ett designelement ska darfor inte be-
traktas som en isolerad variabel som skapar ett visst resultat oberoende av de 6vriga.
Exempelvis ar resultatet av det induktiva arbetssattet i de flesta fall ocksa beroende
av elevdiskussioner.

Induktiva arbetssdtt
Det som forst och framst visar sig vara framtrddande i materialet ar att de flesta elev-
erna, nar de fick utforska ett sprakligt material induktivt, borjade tala om sprak. Den
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oppna ingdngen skapade en nyfikenhet som satte i gdng diskussioner bland eleverna.
Alma sa bland annat att "den [elevaktiviteten] tyckte jag var valdigt bra, alltsd dom
pratade om sprak [...] alla var valdigt engagerade”. Louise sa att "dom har varit valdigt
aktiva. Alltsa det engagerar ju dom, den har typen av uppldagg” och "det ar kul att se
att dom kommer i gaing med diskussionen pa grund av det dom laborerar”. Alma jam-
forde vidare med en mer traditionell grammatikundervisning:

[...] det &r ett annat slags arbetssatt. Det ar inte fragor, svar, larobok, utan att det ar
ndgonting som ja, rent fysiskt och rent kreativt sa fir dom halla i gdng pa ett annat

sdtt och pa nagot satt skapa sitt eget kunnande (Alma)

Lararna liknade saledes det induktiva arbetssattet vid en form av laboration dar elev-
erna blir aktiva i och med att de sjdlva bygger sin forstdelse av det undersokta feno-
menet. Att flera av eleverna uppskattade detta arbetssatt visar sig i deras reflektioner
i enkaten, dar en elev uttryckte att "[d]et var ett enkelt satt att lara sig” och en annan
konstaterade att det ”[v]ar kul, man fick vara kreativ”. Elevernas tidigare erfarenheter
av grammatikundervisning ar okdanda, men det ar rimligt att anta att det ar i relation
till dessa, snarare dn som ett kontextbefriat stallningstagande, som eleverna kom-
menterar de genomforda aktiviteterna. Nar eleverna utforskade sprakets strukturer i
de texter som de arbetade med utgjorde ofta den implicita sprakforstaelsen ingangen
till samtalen, och de grammatiska begrepp som eleverna sedan tidigare var bekanta
med pafordes efter att den deskriptiva analysen var gjord. Ett exempel pd sddana
samtal ges i nedanstdende observationsanteckning (excerpt 1):

Excerpta
Elev 1: bada [texterna] handlar om Frankrike under 1700-talet

Elev 2: jag tyckte den forsta var ganska trakig att ldsa

Elev 3: ja, den hade som samma struktur

Elev 2: det flot inte pa

Elev 1: han, han, det borjar alltid med han eller hon. Man hade kunnat byta plats
Elev 3: den andra var battre pa att variera

Elev 1: den forsta har som samma meningsstruktur

Strax darefter konstaterade en av eleverna att det dr "manga pronomen, dom flesta
fundamenten ar pronomen”. I stdllet for att undersoka forekomsten av pronomen i
texterna arbetade eleverna explorativt med att kartlagga sprakliga val och strukturer
i dem. Forst ndr en struktur var funnen anvande eleverna i detta fall de metasprdakliga
begreppen for att precisera textens karaktaristika. I utvarderingen konstaterade Lou-
ise att det aterkommande arbetssattet resulterade i att eleverna "tar ju dd begreppen
i sin mun. Det ar ju det som dom inte har gjort tidigare kanske.”

I de elevenkdter som samlades in i slutet av designprocessen sa sig en elev "alltid
markt att meningar kunde ’kannas’ pad olika satt men aldrig satt fingret pa varfor.
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Det fick jag veta nu, ndgot som gor att jag borjade lagga marke till det mer”. En annan
elev beskrev att "[a]rbetet med lapparna har varit bra eftersom att man far forstdelse
for hur tvd meningar som sager samma sak, ser helt olika ut och ger olika intryck”.
I materialet, och sarskilt i elevenkdterna, framgdr det att det induktiva arbetssat-
tet kring grammatiska strukturer medforde att manga elever uppmarksammade na-
gonting som de tidigare inte hade reflekterat 6ver. En elev konstaterade ocksa att
hen "kommer troligtvis reflektera mer 6ver mitt sprak och hur jag anvander det”. Att
elever arbetar induktivt med strukturer i texter forefaller sdledes oka forstaelsen for
de kunskaper de redan bar pd, men inte ar vana att bendmna och reflektera 6ver, och
for vad det innebar att kunna anvanda sprdket i olika sammanhang.

Att eleverna forutsattningslost skulle angripa ett sprakligt material skapade i flera
fall osdakerhet hos eleverna. Ett exempel dr nar en elev uttryckte att "det ar svart med
reflektionsuppgifter nar man inte vet om det ar ratt eller fel” och i observationsan-
teckningarna syns aterkommande fragor till lararen av typen "far man gora sa?” och
”ar det har ratt?”. Detta tyder pd att den traditionella forestallningen om grammatik
initialt var framtrddande bland eleverna, dar grammatikundervisningen férvantades
vara kontrollerad och lararstyrd. I fokusgruppsamtalen sa sig dven lararna uppleva
osakerhet i undervisningssituationen. Lararna uttryckte bland annat en osdkerhet
kring hur de skulle hantera den foljsamhet som det induktiva arbetssattet medforde,
dar spriket utforskades deskriptivt utan foreskrivande av ratt och fel. I praktiken
resulterade detta i att ldrarna initialt blev osdkra pa vad eleverna forvantades komma
fram till sjdlva. Efter den forsta induktiva 6vningen reflekterade lararna kring detta
och sa bland annat féljande:

Jag kdnde som ibland att oj nu kanske jag sa for mycket, det har kanske dom skulle
komma p4 sjalv och s4 stér jag och kor spoilers [...] att vad ar bast att dom far disku-

tera fram sjalv? Sa det tyckte jag var lite knepigt (Louise)

Kéanslan av att vara oférberedd och tappa kontrollen under de induktiva 6vningarna
var framtrddande hos lararna. De ville dterkommande forlita sig pa ett facit, vilket
resulterade i att elevernas egna iakttagelser av det sprakliga materialet stundtals for-
bisags. | observationsanteckningarna noteras exempelvis att lararna ibland sa att ”det
finns flera satt att gora detta pa”, men att de i stallet for att folja upp elevernas olika
iakttagelser ofta valde att ga direkt till den tolkning de forvantade sig att eleverna
skulle nd under 6vningen. Succesivt under arbetet borjade de emellertid vanja sig vid
den kansla av osdkerhet som det induktiva arbetssattet kan medfora. I fokusgrupp-
samtalet i slutet av designprocessen konstaterade Louise att ”ja, det tyckte jag ju var
svart for en sjdlv ocksa i borjan att gud forsa jag mig ndgonting nu, det dom skulle
komma pa sjdlva? Sa har jag ju inte kant pa slutet”. Det induktiva arbetssattet forefal-
ler sdledes behova tillvanjning.
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Diskussioner

Saval larare som elever uttryckte att gruppdiskussioner 6kade larandet for individen i
och med att den samlade kunskapen hos deltagarna synliggjordes och gavs utrymme.
Alma konstaterade i ett fokusgruppsamtal att det kollektiva arbetet med uppgifter
praglades av att "du vet litegrann, och du vet litegrann, och sa gemensamt, helt plots-
ligt, vet vi sa mycket mer, och sd lar man sig.” For eleverna innebar detta mojligheter
att fa stod av andra i sitt ldrande, aven om det, precis som i alla gruppdiskussioner,
inte kan forvantas lika hog grad av delaktighet fran alla deltagare. I deras enkatsvar
syns dock hos mdnga elever hur de gemensamma diskussionerna hjdlpte dem till for-
staelse, exempelvis i formuleringar av typen "om man inte forstar eller fastnar sjdly,
har man ndgon att fraga och luta sig lite pa” och att de genom att "dela tankar med
varandra [kan] fa forklarat om det ar ndgot man inte forstar”. De uppskattade dven att
”fa tanka hogt” och att de "vagar [...] vara lite mer framdtriktad och dela med sig av
sina asikter” nar de arbetade i grupper. Dessa elevkommentarer tyder pa att diskus-
sioner med en induktiv grund utmanade tidigare forestallningar hos dem. Diskus-
sioner med andra elever 6ppnade mojligheten att tillsammans skapa en kunskapsbas
som var storre dn den enskilde eleven formadde.

[ elevernas uttalanden syns ocksa tecken pa att diskussioner utmanade deras kun-
skaper. I elevenkaten konstaterade en elev att "man har fitt olika uppfattningar be-
roende pa vem man pratat med” och en annan sdger sig ha fitt en "ny uppfattning
av vad det [grammatik] handlar om”. Nar "man far hora hur andra personer reso-
nerar och tdnker” aktualiseras olika perspektiv pa sprdket, vilket eleverna uttryckte
ledde till nya uppfattningar. De utmaningar som nya perspektiv trots allt innebar i
larandesituationen bendmns i datamaterialet i huvudsak som positiva erfarenheter,
snarare dn som svarigheter. Aven lirarna uttryckte sig positivt om arbetssittet, som
de pastod ledde till att eleverna exempelvis forstod skillnader mellan funktion och
effekt i texten och "forstod och diskuterade [...] normer for sprakriktighet”. Samtidigt
visar datamaterialet hur de induktiva gruppsamtalens oférutsagbarhet ibland ledde
till resultat som initialt inte var de avsedda. Exempelvis konstaterades i forskarens
observationsanteckningar att ”[e]leverna lyfter mdnga forslag som kan tyckas orim-
liga”, medan en larare under en gruppdiskussion horde en elev uttrycka att "forut sd
trodde jag att jag kunde svenska och nu fattar jag ingenting”. Det behover emellertid
inte betraktas som att undervisningen inte nadde det avsedda malet, utan det kan
vara en onskvard konsekvens av gruppdiskussionernas 6ppna och kreativa karaktar
att eleverna gav utrymme for osdkerhetsmarkorer och att de vagade prova alternativ
som visade orimliga I6sningar pa uppgifter, for att sedan ocksd kunna “prata om [...]
hur hade man kunnat gora den [ett textexempel] battre” (Louise). Dock uppmark-
sammade ldrarna att samtalen ibland blev forcerade och Sara sa exempelvis att elev-
erna “bara babblar [...] utan att ha ndgon koll pa vad dom pratar om”. Darfor betonade
lararna vikten av att eleverna bor skriva ner det som de har kommit fram till under
diskussionerna.

Den implicita sprakforstaelse som undervisningsdesignen hade som utgangspunkt
for larandet underldttades av att eleverna samtalade om grammatik i stéllet for att
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tysta arbeta med individuella uppgifter. Att eleverna lyssnade till hur ndgonting lat
ndr ndgon uttalade det var enligt saval lararna som forskarens observationsanteck-
ningar ett frekvent inslag i gruppernas laborerande med textexempel. Eleverna dis-
kuterade flitigt vad som gick och inte gick i relation till hur det lat nar de laste upp
meningar. Bland elevkommentarer fran lektionsobservationerna marks exempel som
”det blir meningar, men dom ar samst” och "det kanske inte ar normalpratsvenska,
men det gar”. Under fokusgruppsamtalen konstaterade Alma just att "det ar ganska
bra att hora [..] annars stirrar dom sig som blinda pa hur det ser ut och da ser allt
okej ut”. Att lasa hogt medforde pa sa sdtt att eleverna anvande sig av sina implicita
sprakkunskaper som ett analytiskt verktyg under diskussionsuppgifterna. I observa-
tionsanteckningarna (excerpt 2) aterfinns exempelvis foljande elevreflektioner efter
att de hade last tva olika exempel for varandra och diskuterade vilken retorisk effekt
de olika exemplen resulterade i.

Excerpt 2
Elev 1: assa [den forsta] later spannande, medan den andra I3ter mer formellt liksom

Elev 2: det blir ju som fel i skrivandet, men det blir battre

Elev 1: en béttre rytm

Att genom gruppdiskussioner pa detta sitt verbalisera den implicita sprakforstaelsen
har i forlingningen forutsdttningar att fungera som ett medel for att utveckla kun-
skaper om sprak. De grammatiska begreppen kan darefter bli ndgot som succesivt
kan sdtta ord pa varfor nagot exempelvis liter opassande eller enligt den implicita
sprakforstdelsen upplevs battre.

Visualisering

Visualiseringar visade sig vara ndgot som skapade konkretion i undervisningen och
som hjélpte eleverna att borja upptdcka och kdnna igen en grammatisk struktur. Un-
der lararnas samtal pratade de aterkommande om vikten av att se en grammatisk
struktur, som beskrevs som dold for eleverna. Nar lararna reflekterade over lektio-
nerna som rorde fundament och ordféljd pratade de bland annat om betydelsen av
att eleverna grafiskt fick se var de olika satsdelarna kunde hamna i relation till var-
andra. Sara sa att "nar dom bdrjar se var verbet alltid hamnar i en sats, och att det ar
samma sak som predikat, dd kanske polletten borjar ramla ner.” Louise konstaterade
sedan under utvarderingen att 'nu blev det ju sa tydligt for alla som fick den har
spalten med verben [...] dom hade ju alla sin gula spalt [...] s& dar tror jag att det blev
valdigt tydligt och grafiskt for dom.” "
kan guida eleverna att borja upptacka en grammatisk struktur.

Fargkodningen visade sig vidare kunna fungera som en vag in i metaspraket for
eleverna da den resulterade i att de kunde prata om sprakliga strukturer utan att ini-
tialt anvanda grammatiska termer. Detta var sarskilt framtradande under klassrums-
observationerna nar eleverna genomforde de induktiva grammatikuppgifterna. Elev-
erna anvande da dterkommande fargerna for att borja sdtta ord pa sin grammatiska

Fargkodning" beskrivs sdledes som ndgot som
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forstaelse. Nar en elevgrupp forsokte komma fram till vilken betydelse som lapparna
med olika ord och farger hade i de meningar som de byggde sa exempelvis en elev att
”[g]ula haller ihop allt, om dom forsvinner blir det ingenting.” Eleven forsokte satta
ord pa vad som konstituerar ett finit verb, men anvande fargen som substitut for den
grammatiska termen. Eftersom fargkodningen var densamma under hela designen
borjade eleverna och ldrarna anvanda sig av fargerna som ett gemensamt sprak un-
der samtliga 6vningar. Under observationerna blev detta tydligt nar eleverna tillsam-
mans forsokte identifiera fraser i ett utdrag frin romanen. Ett exempel dr nar en elev
utbrast "[d]en ar gron for det gar att ersdtta med 'den’!” Lararna stallde dven guidande
fragor dar de anvande sig av fargerna for att leda in eleverna pa en grammatisk struk-
tur eller for att guida dem i processen att forsoka organisera sina grammatiska kun-
skaper. Nar Sara exempelvis hade skrivit upp elevernas exempel, dar satsadverbialen
var roda, uppmanade hon eleverna att "[flundera litegrann, hur férandras dom [me-
ningarna]? Med och utan dom réda?”, varpa eleverna borjade reflektera kring vilka
farger som behovdes for att skapa en fullstindig mening. Fargkodningen visade sig
i undervisningen fungera som ett sprak for att prata om spraket och dess funktion
och retoriska effekt i olika kontexter medan eleverna var i fird med att erévra dels en
strukturell forstdelse av spraket, dels ett grammatiskt metasprak.

I klassrummet resulterade detta i att eleverna sjdlva borjade anvanda sig av farg-
pennor nar de utforskade och analyserade ett textutdrag. Alma konstaterade att "da
hade jag ndgra tjejer som till och med kom fram med olika farger, pennor, och bérjade
stryka under.” Under en 6vning letade en elev efter den grona pennan och fragade
"har vi en nominalfraspenna ndgonstans?” Att eleverna sjdlva tog till fargpennor som
ett analytiskt verktyg under 6vningarna resulterade i att det blev ett aterkommande
inslag i iscensattningen. I slutet av designprocessen noterade lararna att anvandning-
en av fargpennor hade blivit ett naturligt arbetssatt for eleverna och Louise sa att de
pa eget initiativ markerade verb i texten med gul penna ndr de utforskade och analy-
serade ett textutdrag.

[...] men att det var ju &nda som flera som gjorde det [fargmarkerade i texten] och bara
dar ser man ju vilket verktyg dom har fatt, att ens borja tanka sa. Jag tanker att tank
om dom i sin egen text skulle borja markera och se att oj vad mycket verb! Det i sig ar

ju ocksd en nyckel till framgéng. (Louise)

[ citatet framgdar hur fargkodningen och ddrmed anvandningen av fargpennor har
mojlighet att bli ett verktyg i klassrummet for att synliggora elevernas egna sprakliga
val.

Integrering

Bade lararna och eleverna uppskattade att de kunde knyta grammatiken till nagot
bekant och for dem gemensamt i sammanhanget. Det gemensamma sammanhanget
utgjordes dels av de autentiska texterna, dels det arbetsomrade som eleverna arbetade
med. Aven om en del elever uttryckte att de ibland hade svart att "forstd sambanden
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mellan allt som vi gjort”, beskrevs arbetet med grammatik som ett integrerat inne-
hallsmoment i kursen i huvudsak som ndgonting positivt av bade larare och elever.
Grammatikens integrering till ett annat innehdllsmoment tycks leda till upplevelsen
av ett helhetsperspektiv pa spraket, men ocksa pd svenskamnet. Alma konstaterade
att grammatiken "kan bli en levande del under hela kursens gang, i stallet for ett
begransat arbetsomrade [...] [vilket] far undervisningen att hdanga ihop.” Louise sa
vidare att det kan f3 eleverna att "kdnna att det inte bara ar upphugget, utan att det
[grammatiken] ar som en rdd trdd.” Grammatiken upplevdes saledes bli det som knot
samman och forenade de olika innehdllsmomenten i svenskdamnet. Att arbetssattet
kan skapa ett helhetsperspektiv visade sig dven i elevernas yttranden, da de bland
annat skrev att "man forstod verkligen hur saker och ting hangde ihop” och att ”[d]
et gav ett helhetsperspektiv nar man forstod vilken betydelse till exempel de ofull-
standiga meningarna hade for bokens betydelse och den kansla som forfattaren ville
formedla.” Har framgar det att grammatikens integrering kan stotta eleverna i att se
spraket ur ett helhetsperspektiv, dd det mojliggor kopplingar mellan sprakets struk-
tur och dess effekt i ett visst kommunikativt sammanhang.

Att utgd fran ett autentiskt kommunikativt sammanhang visade sig vidare under-
latta arbetet med grammatik eftersom innehdllet enligt eleverna blev ”[blattre anpas-
sat och mer bekant” och det var "ndgot man kanner igen. Det blir lattare att forstd.”
Grammatik upplevdes pd sd sdtt som "mer naturligt.” En annan elev konstaterade
att "[man fick] tdnka pd hur grammatiken ingick i de arbetet vi jobbade med vilket
gjorde att man sjalv fick en bild av hur det fungerar, och det gor att jag kommer ihag
det bdttre.” Lararna uttryckte ocksa att kopplingen till ett annat innehdllsmoment
underlittade grammatikundervisningen eftersom “man kan knyta det [grammatik]
till ndgonting [...] det ar inte bara l6st fladdrande, utan dom har som ndgonting att
fasta det vid”.

Vid sidan av att grammatiken kunde sammanforas med ett annat innehallsmoment,
samt bli ett aterkommande inslag i kursen, visade sig integreringen skapa forutsatt-
ningar for progression i kunskapsutvecklingen, eller dtminstone att befasta kunska-
per genom upprepning, pa ett annat sitt an vad som hade varit fallet om gramma-
tiken hade avhandlats som ett isolerat blockmoment. Eleverna uttryckte att det blev
"mycket enklare att ldra sig grammatiken pa ett mer ldngvarigt satt” och att "nar man
madste bearbeta informationen lite eftersom kommer man ihdg det battre i slutan-
dan.” Det grammatiska innehallet blev snarare nagot som f6ljde med eleverna under
kursens gang och som succesivt byggdes pa. Alma konstaterade att "den stora vinsten
med det har [ar] att man kommer ndmna fundament manga ganger” och att "det fol-
jer med och byggs pd.” Enligt lararna kan grammatik som ett eget innehallsmoment
riskera att bli fragmentariserat, medan Louise i slutet av designprocessen konstatera-
de att "om man tanker det dom har fatt med sig [...] d& har det ju byggt ihop en helhet
nu, fér nu har dom ju som fatt ett [...] grammatikpaket.” En reflektion fran lararnas
sida i slutet av designprocessen var vidare att "grammatiken kan man faktiskt fa in
overallt kdnns det som” och att de darfor "tar med sig ocksa den medvetenheten att
tanka till, innan man utformar moment, alltsa vilken spraklig aspekt kan vi fokusera
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pa lite har?” Integreringen av grammatik har sdledes uppmarksammat ldrarna pd hur
de mer aktivt kan sdtta spraket under lupp i svenskundervisningen.

Nar grammatiken integrerades till svenskamnets andra innehdllsmoment visade
den sig slutligen forstds som bade ett verktyg och som nagot som ledde till sprak-
lig medvetenhet. En elev konstaterade att integreringen till andra innehdllsmoment
gjorde att det "blir mer tydligt hur grammatik anvands i texter” och en annan fram-
holl att de "far anvandning av grammatiken i praktiken.” Integreringen gjorde enligt
flera elever aven att det blev ldttare att lara sig grammatik, da de fick "'mojlighet att
applicera den i praktiken, genom tal/skrivuppgifter, vilket gjorde att det blev lattare
att ldra sig, och det kdandes ocksd mer anvandbart”. Det ar troligt att eleven har jam-
forde undervisningen med en mer traditionell grammatikundervisning. En annan
elev konstaterade dven att det dr "lite som behdvs for att dndra en text till att lata mer
professionell.” I vissa fall framtrader ocksa delvis den 6vergripande sprakliga medve-
tenheten, som ndr en elev konstaterade att hen redan “gér sddant [nominaliseringar
och passiva satser| automatiskt” men att hen "antar att det ar [...] anvandbart att veta
mer exakt vad man gor.” En annan elev konstaterade dven att det "har hjalpt sd att jag
nu fattat vad jag redan anvant tidigare”. Elevernas uttalanden tyder sdledes pa att de
har blivit mer medvetna om sig sjdlva som sprakanvandare.

I observationsanteckningarna ar noterat att det moment som grammatikundervis-
ningen integrerades med i viss mdn pdverkade vilket syfte som hamnade i férgrun-
den. Vid arbete med formella texter dominerade exempelvis grammatik som verk-
tyg, medan grammatik for generell spraklig medvetenhet blev i fokus vid arbete med
skonlitterdara texter. I skapandet av undervisningssekvenserna var en ambition att
olika texttyper skulle ha olika grammatiskt fokus. I lararnas reflektioner i slutet av
designprocessen framtradde emellertid en mer nyanserad bild. Sara sa f6ljande:

[...] dom kan titta pa sitt eget sprak och far liksom lite aha-upplevelser nir dom ser
vad man kan gora, varfor det blir som det blir. Man [...] fir som ndgon slags sjalvinsikt
eller vad man ska saga. En uppenbarelse o6ver sitt eget sprak, som man kanske aldrig
har tankt pa forut. Jag skriver ju som jag skriver men, eller jag pratar ju som jag pratar

men varfor gor jag det? Hur blir det... vad ar det fér ndgonting jag gor? (Sara)

[ citatet synliggors att grammatikkunskap snarare forstods ur ett helhetsperspektiv
an som enskilda kunskaper som lampar sig sarskilt val till sarskilda moment i under-
visningen. Sara sa dven att det handlar om "att kunna se pa sitt eget sprak utifran och
kunna se varfor blir det sahar och hur kan jag gora for att andra det. I férlangningen
sa hanger ju det har ihop med deras skrivformaga ocksa, att kunna prata om sitt eget
sprak och forsta.” I Saras reflektioner framtrdder ett synsatt pa grammatik som ocksa
innebdr en forstaelse av ens egen sprakanvandning och dirmed av manniskan som
sprakvarelse. Designen forefaller alltsa dven skapa forutsattningar for en kunskap
som svarar mot grammatikens intrinsikala varde.
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Avslutande diskussion

Betydelsen av ett sprakvetenskapligt metasprak i klassrummet har lange framhallits
(Hansson, 2011), men samtidigt har tidigare forskning pavisat svarigheter for elever
att verbalisera sin metalingvistiska forstaelse (Watson & Newman, 2017). Mot bak-
grund av detta ar det intressant att resultatet visar att de testade designelementen
induktiva arbetssatt, diskussion, visualisering och integrering kan erbjuda goda for-
utsattningar for elevers utveckling av metalingvistisk forstdelse, dven om ocksa ut-
maningar finns. Designelementen ska dock inte forstds som en uppsattning isolerade
faktorer som leder till specifika effekter (Sandoval, 2014). Inom designforskning ar
man snarare intresserad av att hitta funktioner hos designelementen och forsta hur
onskade effekter uppstar, och eftersom designelementen iscensatts i interaktion i ett
visst undervisningssammanhang maste de forstas i ljuset av varandra. De kommer
darfor att diskuteras som icke avskiljbara delar i en undervisningsdesign som avser
utveckla elevers metalingvistiska forstdelse.

Metalingvistisk forstdelse handlar bland annat om férmdgan att explicit utforska
spraket och att flytta uppmarksamhet fran ett representerat innehall till de egen-
skaper hos spraket som anvands for att representera det (Cazden, 1976; Myhill, 2o11).
Detta krdver att undervisningen gor sprdket till objekt for observation och reflektion
samt styr elevers uppmdarksamhet mot grammatiska monster. I designen anvandes
darfor induktiva diskussionsuppgifter i grupp dar eleverna exempelvis fick laborera
med satsdelar i form av lappar i olika farger. Resultatet visar att dessa 6vningar ge-
nererar en aktiv och elevcentrerad undervisning, eftersom eleverna far mojlighet att
bygga sin egen forstdelse kring ett grammatiskt fenomen baserat pa de egna implicita
kunskaperna om sprak (jfr Haight m.fl., 2007; Lim Falk & Riad, 2014; Prince & Felder,
2006). I likhet med Fontich och Camps (2014) samt Myhill och Jones (2015) studier,
som galler grundskolenivd, visar resultatet att gymnasieelevers verbalisering i grupp-
diskussioner kan stétta deras metalingvistiska tankande, eftersom de borjar lyssna
efter avvikande monster och jamfora skillnader och darmed tvingas explicitgora sina
implicita kunskaper om sprak.

Myhill (2021) konstaterar att diskussioner som inte fokuserar pa ratt svar, utan pa
oppet tankande om olika sprakliga val och mdjligheter, ar berikande, eftersom dessa
kan utveckla en djupare forstaelse for eleverna sjalva som sprakanvandare. De grupp-
diskussioner som designen inneholl bekraftar detta, men visar ocksa att 6vningarnas
induktiva karaktar utan specifika valdefinierade l6sningar utmanar lararnas roll som
kunskapsformedlare. Eleverna blev delvis osdkra av den 6ppna ingangen i uppgif-
terna och ville girna fa bekraftelse av lararna, vilket tyder pa att eleverna var ovana
vid att fungera som kunskapskallor vad galler just sprakanalyser. Detta kan forstas i
relation till den preskriptiva grammatik som lange har préaglat forstaspraksundervis-
ningen (Hudson, 2004; Van Rijt, 2020), dar grammatik, och i forlingningen spraket
som fenomen, primdrt presenteras av en auktoritet, lararen eller ett laromedel, ba-
serat pa en isolerad och absolut norm. I en sddan undervisning ges sprakanvandares
implicita kunskaper inte utrymme (Van Rijt, 2020). Att eleverna upplevde osdkerhet
i relation till den 6ppna och deskriptiva ingdng till sprak som designen applicerar ter



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:2 VOL. 11

Strandberg & Lundstrom

sig darfor som en naturlig foljd av en dominerande deduktiv undervisningsdiskurs
dar lararpositionen ar stark (Bostrom & Josefsson, 2006; Van Rijt, 2020). Visserligen
forvantades elevernas erfarenheter och forkunskaper rora sig inom denna diskurs,
men resultatet visar att det induktiva arbetssdttet initialt behover ta dnnu storre
hansyn till detta. Nar kunskap skapas med eleverna som utgdngspunkt, mdste saval
larare som elever finna sig i att de tillsammans ska kunna navigera i samkonstruktio-
nen av metaspraklig analys (jfr Prince & Felder, 2006; Van Rijt, 2020). Detta bor enligt
Prince och Felder (2006) emellertid betraktas som ndgot positivt, da det utmanar ett
dualistiskt tankande dar kunskap framstalls som nagot statiskt som ldraren besit-
ter och eleverna endast forvantas reproducera. | stdllet kan samkonstruktionen av
metasprdaklig analys ge forutsattningar att utveckla larande som nar djupare dn en
ytinldrning baserad pa memorering (se dven Wijnands m.fl., 2022).

Mot bakgrund av att tidigare forskning bland annat har visat att det ar svarare for
elever att diskutera syntaktiska egenskaper i ett sprakligt material utan grammatisk
terminologi (Myhill & Jones, 2015) ar resultaten vad galler designens anvandning av
visualiseringar sarskilt anmarkningsvarda. Nar fargkoder etablerades som substitut
for ett grammatiskt fenomen fungerade det som ett gemensamt sprdak under tiden
som eleverna erdvrade ett grammatiskt metasprak (jfr Balthazar m.fl., 2020), vilket
delvis kan bemota den avsaknad av ett gemensamt metasprak i klassrummet som
Hansson (2011) diskuterar. Medan Chen och Myhills (2016) samt Watson och New-
mans (2017) studier betonar vikten av ett grammatiskt metasprak som medlare i ut-
vecklingen av ny kunskap, kan vi mot bakgrund av artikelns resultat argumentera for
att anvandningen av designelementet visualisering fungerar som en brygga mellan
forstdelsen av sprakets betydelsedimension och de abstraktionsnivder som kravs for
att kunna prata om sprdkliga strukturer och deras funktion. Genom anvandning-
en av fargkoder kunde ldrarna guida elevernas uppmarksamhet mot underliggande
grammatiska monster och darmed bibehélls riktningen mot lektionens mal, det vill
saga oka elevernas metalingvistiska forstdelse. Visualiseringarna kan pa sa satt fung-
era som ett medel for det som Prince och Felder (2006) benamner guidat utforskande.
Fargkoderna anvdndes dven i guidande fragor for att uppmuntra eleverna att tillsam-
mans borja reflektera 6ver en grammatisk strukturs funktion och retoriska effekt i
en viss kommunikationssituation. Pa sa sitt kan visualiseringarna dven vagleda den
metasprakliga reflektionens rorelse mellan olika sprakliga nivder (jfr Watson m.fl.,
2021). Det bor emellertid pdpekas att de resultat som har pavisats angdende visualise-
ring ar svdra att bedoma effekterna av pa langre sikt. Mojligen ar det just i ett tidigt
skede av kontextualiserad grammatikundervisning som detta element har sin storsta
betydelse, medan det i och med att eleverna erévrar kunskaper om sprakets struktu-
rer skulle forlora sin pedagogiska effekt.

Resultatet indikerar vidare att nar kontextualiserad grammatikundervisning iscen-
sdtts som ett integrerat och dterkommande innehdll i férstasprdksamnet sammanlan-
kas olika innehdllsmoment i svenskundervisningen. Tidigare har grammatikunder-
visningen kritiserats for att vara osammanhangande samt tenderat att bli ett isolerat
blockmoment (Lim Falk & Riad, 2014; Strzelecka & Bostrom, 2014), vilket riskerar
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att resultera i att grammatiken 6vas och forstas som en kontextlos fardighet, det vill
saga varken som ett instrumentellt verktyg for spraklig forstaelse eller utifran intrin-
sikala varden, dar insikter om sig sjalv som sprakvarelse har ett egenvarde (jfr Tele-
man, 1999). I forskning framstar ofta dessa literacyrelaterade och kunskapsrelaterade
syften med grammatikundervisning som dikotomier. Uppdelningen harror enligt
Van Rijt och Coppen (2021) frdn tidigare diskussioner om vilken kunskap som for-
staspraksundervisningen bor premiera. Foreliggande artikels resultat visar att battre
forutsattningar att utveckla elevers metalingvistiska forstdelse kan nas via gramma-
tikens integrering till andra innehdllsmoment i svenskundervisningen. I stdllet for
att verka som ett isolerat innehallsmoment kan grammatiken bli en aktiv del 6ver tid
i kursen, vilket ger nédvandiga forutsattningar for progression i elevers utveckling av
metalingvistisk forstaelse. Eftersom foreliggande studie inte undersoker den faktiska
metalingvistiska forstdelsen finns behov av uppféljande studier inom detta omrade.

Nar samtal som utforskar sambandet mellan form, betydelse och funktion, och
sarskilt effekten av olika grammatiska val, genomfors i undervisningen (jfr Macken-
Horarik m.fl., 2015; Myhill, 2021; Watson m.fl., 2021) upploses dessutom granserna
mellan grammatikkunskapens varden. I lararnas reflektioner framtrdder snarare de
kunskaps- och literacyrelaterade syftena som oupplosligt forenade med varandra.
Den dikotoma forestallningen om grammatikundervisningens syften bor darfor for-
stas som en konstruktion frdn en verksamhet som inte utgar frdn undervisningens
kontextuella villkor som den primadra férutsittningen, och som darmed féretrader en
konception av forstaspraksamnet som dr svar att iscensdtta utifrdn skolpraktikens
villkor. Som resultaten har visat ar studiens larare i huvudsak positiva till denna typ
av grammatikundervisning. Det bor dock framhadllas att lararna frivilligt har anmalt
sig att delta i studien. Det ar foljaktligen rimligt att anta att de redan vid startpunk-
ten hade en positiv instdllning till att testa detta. Ett storre urval av larare hade darfor
mojligen kunnat nyansera den positiva bilden av designens fortjanster.

Mot bakgrund av de resultat som undervisningsdesignen har lett fram till blir det
relevant att med en fortsatt praktikndra ansats undersoka grammatikundervisning
ur ett helhetsperspektiv, dar klassrummet ar en plats att erévra kunskap i och om
grammatik som inte i férvag ar bestamd som antingen instrumentell eller intrinsi-
kal. Med utgdngspunkt i de resultat som har har framkommit torde kontextualiserad
grammatikundervisning, pa det sdtt den har har iscensatts, ha goda forutsattningar
att vara en framgangsrik metod i detta arbete.
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Bilaga1

Stimulansmaterial fokusgruppsamtal.

e Berdtta om dina uppfattningar och erfarenheter av den férsta/andra/tredje
cykeln/designen i sin helhet.

e Beratta om dina uppfattningar om elevernas delaktighet.

e Vad fungerade bra? Varfor?

e Vad hade kunnat gbras annorlunda? Varfér? Hur?

e Beskriv din upplevelse av det Gvergripande arbetssdttet (det som kdnnetecknat
undervisningen i samtliga cykler).

e Vad tar du med dig av designen i din fortsatta undervisning? Vilka mojligheter till
forbattringar ser du?

Bilaga 2

Elevenkiit.

I den héar enkaten far ni maojlighet att utvardera den grammatikundervisning som har pagatt
under lasaret 2020/2021.

1. Beskriv din upplevelse av grammatikundervisningen kopplat till skonlitteratur
(arbetet med nominalfraser och ofullstandiga meningar i Silvervagen).

2. Beskriv din upplevelse av grammatikundervisningen kopplat till retorik/muntlig
framstallning (arbetet med sambandsord och fundament i olika tal).

3. Beskriv din upplevelse av grammatikundervisningen kopplat till formella texter
(arbetet med nominaliseringar och passiva satser).

4. Beskriv din upplevelse av arbetet med sprakovningarna i grupp (exempelvis nar ni har
arbetat med lappar eller analyserat textutdrag tillsammans).

5. Anser du att man bor ha separat grammatikundervisning eller att den ska inga i andra
moment i undervisningen? Motivera!

6. Ardet ndgot annat du vill l3gga till om arbetet med grammatik under aret?
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Bilaga 3

Kodningsmanual.

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:2 VOL. 11

Designelement
(1) Induktiva arbetssatt

(I1) Diskussioner

Beskrivning

Galler uttalanden/observationer dar det induktiva arbetssattet
kommenteras. Aspekten géller darfor elevers utforskande av en
uppsattning sprakligt material dér de forvantas generalisera och dra
egna slutsatser, exempelvis laborerandet med lappar.

Galler uttalanden/observationer dar gruppdiskussionerna
kommenteras. Det galler elevers diskussioner i par/grupp dar de
tillsammans uppmuntras verbalisera och diskutera (sina och andras)
grammatiska val. Detta kan kontrasteras mot det individuella
tragglandet av grammatik i larobdcker.

(111) Visualisering

Galler uttalanden/observationer dar visualiseringar av grammatiska
strukturer kommenteras. Det géller anvandningen av farger,
uppdelningar av fraser och satser, satsscheman.

(IV) Integrering

Galler uttalanden/observationer dar det Gvergripande arbetssattet
kommenteras, alltsa att grammatiken aterkommande behandlas som
innehall under kursens gang och inte som ett isolerat arbetsomrade.
Det géller kommentarer som ror grammatikens integrering till andra
innehallsmoment i svenskundervisningen.

Forfattarnai ForskUL dger upphovsratten for sina egna arbeten.
ForskUL &r en open access-tidskrift och publiceras under licensen CC BY.

OPEN 8 ACCESS
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Forberedelse for
gymnasiearbetet — skrivande
och skrivstod i olika
gymnasieprogram

Jenny Magnusson, Annie Olsson & Ewa Molleryd

Sammanfattning

Sedan 2011 skriver eleverna i hogskoleforberedande gymnasieprogram ett vetenskapligt
praglat gymnasiearbete. Manga elever upplever dock att detta arbete &r svart att skriva.
Syftet i denna artikel ar att undersoka vilka forutsattningar elever far for detta veten-
skapliga arbete, mer specifikt hur elever forbereds fér gymnasiearbetet genom skrivupp-
gifter under utbildningen. Forskningsfragorna ror hur ldrarna kategoriserar det skrivande
eleverna kommer i kontakt med i gymnasiekursernas skrivuppgifter, vilket annat stod
eleverna far genom skrivuppgifterna och hur detta stod forhaller sig till gymnasiearbe-
tets krav. | undersokningen ingick tre gymnasieklasser som foljdes fran arskurs 1 till ars-
kurs 3. Teoretiskt utgar vi fran ett academic literacies-perspektiv dar hela undervisnings-
kontexten ar betydelsefull i relation till skrivandet. Empirin bestar av skrivuppgifter som
har publicerats pa skolornas studiewebbar. | analysen anvands begreppen stdttningsverk-
tyg, genre och skrivhandlingar. Resultaten visar variation i uppgifter och stod mellan olika
gymnasieprogram och @mnen, men visar samtidigt pa bristande systematik och samsyn
i hur skrivuppgifter utformas och beskrivs, och vilket stéd som ges.

Nyckelord: gymnasiearbete, skrivuppgifter, stottning
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Abstract

Since 2011, students in upper secondary school have been writing a scientifically orien-
ted upper secondary school project. However, many students find this work difficult

to write. We investigate how the students are prepared for this school project through
writing assignments. The research questions concern how the teachers categorize the
writing the students come into contact with in the writing tasks of the high school cour-
ses, what other support the students receive through the writing tasks and how this sup-
port relates to the requirements of the high school work. The study includes three upper
secondary school cohorts that are followed from year 1 to year 3. Theoretically, we start
from an academic literacies perspective where the entire teaching context is important
in relation to writing. The empirical data consists of writing assignments published on
the schools' study websites. The analysis uses the concepts of scaffolding, genre and wri-
ting activities. The results show variation in tasks and support between different upper
secondary school programs and subjects, but at the same time show a lack of systemati-
city and consensus in how writing tasks are designed and described, and what support is
given.

Keywords: Upper secondary school project, Writing tasks, Scaffolding

Introduktion

Sedan 2011 dr det obligatoriskt for elever i gymnasieskolan att skriva ett godkant gym-
nasiearbete av vetenskaplig karaktir. Aven tidigare har elever pd gymnasiet skrivit
ett storre fordjupande arbete i drskurs tre, men sedan 2011 har kraven pa just veten-
skaplighet 6kat (jfr. Skolverket, 2012). I en studie framgdr det dock att larare upplever
en stor osakerhet ndr det galler detta vetenskapliga skrivande (Ohlsson, 2016). Det
verkar ocksd som att eleverna inte alltid lyckas helt och fullt. Detta framkommer till
exempel i en studie dar elevernas gymnasiearbeten analyserades utifrdn vad som ses
som kvalitet i gymnasiearbetet (Svirdemo Aberg m.fl., 2018). Det framkommer dir
att brister finns nar det galler allt fran avgransning av fragestallningar, begreppsdefi-
nitioner och metodbeskrivning till teori, analys och slutsatser. Samma sak framkom-
mer ocksa i en kvalitetsgranskning som Skolinspektionen har publicerat (2015). Tva
av oss, Olsson och Molleryd, har dven i var undervisning pa vdra respektive gymna-
sieskolor uppmarksammat att elever har problem med skrivandet av gymnasiearbe-
tet, men ocksad att det i lararkollegierna finns en osidkerhet rérande hur eleverna ska
forberedas for detta skrivande.

I Skolverkets modultext om vetenskapligt skrivande (Skolverket, 2012) beskrivs be-
tydelsen av skrivhandlingar, handlingar vi gor i textform for att uppfylla olika syften
eller funktioner, till exempel att informera, beskriva, beritta, argumentera och ut-
reda (jfr Berge & Thygesen, 2015). I denna modultext hanvisas det till undersdkningar
som visar att eleverna inte tidigare har fatt trana pa de skrivhandlingar som kravs
for att kommunicera pa ett komplext, vetenskapligt och formellt satt, och att de dar-
for far svarigheter nar de ska skriva sitt gymnasiearbete - ett gymnasiearbete som
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utmarks av parallella och darmed sarskilt komplexa skrivhandlingar. Utifran detta
argumenteras det i modultexten for att eleverna behover veta vad och hur man ska
skriva, och alltsd trana pa centrala skrivhandlingar under hela sin gymnasietid (Skol-
verket, 2018).

Just denna osdkerhet hos lararna i kombination med svdrigheter hos eleverna nar
det gdller vetenskapligt skrivande ar utgangspunkten for denna undersékning, lik-
som elevernas behov av att “veta vad och hur man ska skriva” (Skolverket, 2018, s. 2).

Utifran dessa utgangspunkter har vi valt att ndrmare undersoka vilka forutsatt-
ningar elever far for skrivandet av ett vetenskapligt inriktat gymnasiearbete. Vi vill
undersoka hur eleverna forbereds for gymnasiearbetet under hela sin gymnasietid
genom stottning av skrivande i olika gymnasiegemensamma amnen. Syftet ar darfor
att i skrivuppgifter undersoka stottning av skrivande for gymnasieklasser, fran gym-
nasiets drskurs 1 till drskurs 3. Artikeln utgdr fran tre forskningsfragor:

* Hur kategoriserar lararna det skrivande som eleverna kommer i kontakt med i
skrivuppgifter i gymnasiegemensamma skolamnen?

+ Vilken stottning ges eleverna genom skrivuppgifterna och vilka stodmaterial
for att klara detta skrivande far eleverna tillgang till?

* Hur forhaller sig stottningen som eleverna fdr till gymnasiearbetets krav?

Bakgrund

Utgdngspunkten for studien ar gymnasiearbetet och det vetenskapliga skrivande
som ska inga i detta arbete. Gymnasiearbetet ar en obligatorisk kurs i alla gymnasie-
program, men till skillnad fran andra kurser i gymnasieprogrammen finns det inga
nationella kunskapskrav for gymnasiearbeteskursen. Daremot finns det en introduk-
tionstext till gymnasiearbeteskursen som Skolverket gett ut och i den beskrivs fardig-
heter och férmagor som ska uppfyllas i kursen mer specifikt i form av ett antal punk-
ter (Skolverket, 2012). Ut6ver de generella examensmadlen har gymnasiearbeteskursen
ett eget innehdll och ett eget utrymme i slutet av utbildningen, som motsvarar 100
gymnasiepoang. Det finns vissa mindre skillnader mellan de olika nationella pro-
grammen, men i huvudsak ar krav och mal gemensamma. Mdlet med gymnasiearbe-
tet skiljer sig mellan yrkesprogrammen och de hogskoleférberedande programmen.
Alla elever som laser ett nationellt hogskoleforberedande program forvantas skriva
ett gymnasiearbete under sitt tredje ar med hjalp av de férmdgor och fardigheter som
de har tilldgnat sig under sin utbildning. Gymnasiearbetet pa dessa program ar sedan
2011 ars gymnasiereform hogskoleférberedande och ska grundas i ett vetenskapligt
arbetssatt dar problemlosningsformaga, sjalvstandighet och kritiskt forhdllningssatt
ar centralt liksom kommunikationsférmaga, syfte och avgransningar. Eleverna ska
planera och genomfora ett vetenskapligt arbete som ror centrala kunskapsomraden
inom det gymnasieprogram som eleven gar. Gymnasiearbetet ser ut pa ett liknande
satt for alla elever, men ar samtidigt alltsd knutet till elevens sarskilda program och
programinnehall.
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Det ar vanligt att gymnasiearbetet presenteras i en rapportform, och innehaller
sammanfattning, bakgrund, syfte, fragestallning(ar), metod, resultat, analys, diskus-
sion, slutsatser och kallférteckning, precis som ett vetenskapligt arbete inom hogre
utbildning. (Skolverket 2012). Klarhet, saklighet och precist sprak, dar damnet stdr i
centrum snarare an forfattaren, ar vetenskapliga krav som dven gymnasiearbetet ska
utmadrkas av. Eleverna skall dven kunna visa upp fardigheter i att skilja mellan egna
och andras resultat, med hjalp av korrekta referenser och kallhanvisningar. I Skol-
verkets riktlinjer betonas dock att dven om det finns likheter med hogskolans veten-
skapliga arbete, ska kraven vara vasentligt lagre pa gymnasieniva (Skolverket, 2012).

Tidigare forskning

Skrivuppgifter har tidigare undersokts pa olika stadier och med olika fokus. Anders-
son Varga (2014) har undersokt variationen av skrivuppgifter och skrivrepertoarer
mellan yrkesinriktade och hogskoleférberedande gymnasieprogram. Bernsteins be-
grepp, horisontella och vertikala diskurser, anvandes som analysverktyg i studien,
liksom textaktivitet och genre. Andersson Varga sag att variationen var stor och att
eleverna pa praktiska gymnasieprogram erbjods mindre och langt mer ytlig skrivun-
dervisning, vilket knyts till begransad makt och begransat inflytande.

Det finns ocksa studier som ror skrivuppgifter i laromedel. Inom det stora norska
forskningsprojektetoch skrivlyftet Normprojektet undersoktes skrivande i en norsk
grundskolekontext fran flera olika perspektiv, bland annat laromedel och skrivupp-
gifter (jfr Otnes, 2015). I skrivuppgifter fran hogstadiets laromedel undersokte till
exempel Holten Kvistad och Smemo (2015) hur lyckade skrivuppgifter var utformade
utifran design och hur explicita skrivuppgifter i laromedel var. De lyfter fram hur
avgorande det kan vara for elever med explicita uppgifter och hur sddana uppgifter
ocksad kan fa svaga elever att forbdttra sina resultat mycket.

I Magnussons studie (2019) undersoktes skrivuppgifter i laromedel for arskurs 1 till
3 och dar analyserades skrivuppgifterna utifran vilka textaktiviteter, genrer och me-
dierande redskap som framkommer. Det som framkom i Magnussons studie var att
saval textaktiviteter (som motsvarar skrivhandlingar) som genrer anvandes pd ett
osystematiskt satt och att det verkade saknas ett gemensamt metasprdk och ett ge-
mensamt system for att beskriva texter i laromedlen.

I en svensk kontext har Borgstrom (2014) undersokt gymnasieskolans nationella
prov, och har dar fokuserat pa bland annat skrivhandlingar. Borgstrom analyserar 52
skrivuppgifter fran det nationella provet i svenska utifran tema, inre struktur, grund-
handling (dominerande skrivhandling) och skribentroll. Borgstrom ser hur mycket
skrivuppgifterna paverkar elevernas skrivande, inte minst strukturen, och diskuterar
ocksa hur problematiskt det kan vara med en stor variation i hur skrivuppgifter kate-
goriseras utifrdn till exempel genre (Borgstrom, 2014).

Melzer (2014) undersokte i en stor studie skillnader i skrivuppgifter mellan oli-
ka skolamnen. I studien analyserades 2101 skrivuppgifter i en amerikansk college-
utbildning utifrdn monster i retoriska situationer, genrer, diskursgemenskaper och
retoriska strategier (som hdar motsvarar skrivhandlingar). En aspekt som undersoks
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ar spar av akademiskt eller vetenskapligt skrivande; syften, mottagare, metoder, vad
som raknas som bevis, struktur och skribentroll eller persona. Resultatet visar att
variationen ar stor i vad eleverna erbjuds i de olika skolamnena.

[ relation till denna studie ar forskning om skrivuppgifter och forskning med fo-
kus pa just gymnasiearbetet sarskilt relevanta. Det finns en del forskning om ve-
tenskapligt skrivande i gymnasiet, och framfor allt da om gymnasiearbetet med det
vetenskapliga fokus det har fitt i laroplanen fran 2011. Ohlsson (2023) har till exempel
skrivit en licentiatavhandling om det vetenskapligt inriktade skrivandet i gymnasiet.
Hon undersoker hur det vetenskapliga skrivandet diskuteras och vad det ar for veten-
skapliga texter som skrivs i gymnasieskolan.

[ ett antal mindre delundersokningar fran ett samverkansprojekt har gymnasiearbe-
ten pd ett samhallsvetenskapligt program undersokts fran olika perspektiv (Calissen-
dorff & Stahle, 2021; Stahle m.fl., 2019; Svardemo Aberg m.fl,, 2018). I en av delunder-
sokningarna undersoktes hur det vetenskapligt grundade arbetssattet ser ut i elevernas
gymnasiearbeten och det framkom att det tycktes vara stora variationer mellan hur
olika elever anvander vetenskapliga drag i sina arbeten, och att det finns en del storre
brister ndr det galler anvandning av teorier och kritiskt forhallningssétt (Svardemo
Aberg m.fl, 2018). I de andra tva delundersokningarna studerades gymnasielirares
syn pa utmaningar och svarigheter (Stahle m.fl., 2020) och pa kvalitet (Calissendorff
& Stahle, 2021) i gymnasiearbetet. I bada dessa delundersékningar framkommer stor
variation i synsatt och stor osakerhet hos larare. Ekl6f och Kullenberg (2017) har istal-
let undersokt elevers uppfattningar rérande gymnasiearbetet, och dven dar framkom
att stora variationer fanns saval pa synen pa handledning som pa bedémning.

Dessa studier visar att mycket kunskap finns om saval skrivuppgifter generellt som
gymnasiearbetet specifikt, men att det fortfarande saknas studier dar ett helhets-
grepp pa forutsattningarna for elevernas vetenskapliga skrivande tas.

Teoretiska utgangspunkter

Teoretiskt utgar vi pa en overgripande nivad frdn ett academic literacies-perspektiv
(Lea & Street 2000; Lillis & Scott 2007) dar skrivandet ses som en social praktik och
dar andra aktorer och institutionella férutsittningar ingar, forutom elev eller stu-
dent. Skrivande ses alltsa inte som en generell kompetens eller formdga som eleven
eller studenten ska tillagna sig utan som en social praktik som férhandlas och omfor-
handlas och som varierar i olika kontexter. Utifran detta perspektiv blir gymnasie-
undervisning betydelsefull att undersoka i relation till gymnasieelevers majligheter
till vetenskaplig skrivutveckling. Den del av undervisningskontexten som vi i denna
undersokning har tagit fasta pa ar den del som framkommer i skriftliga undervis-
ningsunderlag och skrivuppgifter. Det finns mycket annat i undervisning och dm-
neskontext som paverkar skrivutveckling, men urvalet har grundar sig i erfarenhet
som visar att skrivinstruktioner och sddant som avser skrivandet ofta presenteras
i skriftlig form och i forskning som pekar pa laromedels stora betydelse (jfr Otnes,
2015). De olika sociala och institutionella praktiker som har blir relevanta har med
olika dmneskontexter i gymnasieskolan att gora, dar skrivandet ingdr alla skolans
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amnen men kan fungera pa delvis olika sdtt. Skolverket betonar att elever ska skriva
i alla dmnen och att skrivande och skrivundervisning inte enbart ar svensklararens
uppgift (Skolverket, 2018).

Lararens undervisning bestdr av olika former av stottning. Stottning ar ett meta-
foriskt begrepp som fran borjan ar ldnat fran byggnadssektorn och som dar beteck-
nar en stottande byggnadsstallning som successivt kan tas bort nar byggnaden blir
mer och mer sjalvbarande (Wood m.fl., 1976). Sddana st6ttande strukturer efterfragas
aven i pedagogiska sammanhang och darfor har stottning blivit ett vedertaget be-
grepp i manga pedagogiska kontexter. Vad begreppet stottning mer specifikt innebar
behover dock preciseras och begreppet har darfor operationaliserats pa manga olika
satt i olika pedagogiska kontexter. I den hdr studien utgdr vi fran det som van de Pol
med kollegor (2010) kallar for stottningsverktyg (scaffolding means) som betecknar
de redskap lararen anvander for att stotta gymnasieeleven i skrivandet, som att ge
instruktioner, exempel och liknande.

Stottning och stottningsverktyg kan differentieras utifran vilka olika typer eller
undervisningsnivder som stottningen ror. Polias (2016) skiljer till exempel mellan
makrostéttning, mesostottning och mikrostottning. Den studie som innevarande
artikel bygger pd ror mesostottning, larares planerade undervisningsaktiviteter pa
lektions- och momentniva. Makrostéttning handlar om den 6vergripande organisa-
tionen av skolans innehdll i form av exempelvis kurser och scheman, vilket dr ndgot vi
inte kommer 4t i denna studie. Den mer oplanerade och spontana mikrostottningen,
som ldrare ger under lektioner och som ar anpassad till elevers bidrag, kommer vi inte
heller &t i denna undersokning (jfr planerad och oplanerad st6ttning hos Hammond
& Gibbons, 2005).

Metod

Analysobjekt i undersokningen ar skrivuppgifter och separata skrivstodjande texter
som relateras till skrivuppgifterna. Med skrivuppgifter avses de uppmaningar till och
instruktioner for skrivande som larare erbjuder eleverna (jfr Skjelbred, 2008), medan
separata skrivstodjande texter ar sddana som lagts upp som komplettering i anslut-
ning till skrivuppgifterna.

Urval

Tre klasser ingdr i studien, en klass fran Ekonomiprogrammet (program 1), en klass
fran Samhallsvetenskapsprogrammet (program 2) och en klass fran Naturveten-
skapsprogrammet (program 3). Ekonomiprogrammet och Samhallsvetenskapspro-
grammet undersoktes i en gymnasieskola och Naturvetenskapsprogrammet under-
soktes i en annan gymnasieskola. Elva kurser fran varje program har legat till grund
for undersokningen.

Undersokningsmaterialet bestar av samtliga skrivuppgifter och separata skriv-
stodjande texter som respektive dmneslarare har instruerat eleverna om i de amnen
som ar gemensamma for Samhallsvetenskapsprogrammet, Ekonomiprogrammet
och Naturvetenskapsprogrammet. De digitala kurswebbarna for tre olika elevgrup-
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per fran tvd olika gymnasieskolor har inventerats, fran forsta arskursen till tredje.
Eventuellt annat material, till exempel sddant som har delats ut i pappersform under
lektionstid, examinationsuppgifter som har skrivits i sarskilda digitala program och
laromedel innehdllande uppgifter som eleverna har arbetat med ingar darfor inte i
materialet. Detta gor att en heltdckande bild inte ar helt mgjlig att fd. Vi bedémde att
kurswebbarna var den huvudsakliga kommunikationskanalen for larare och elever
och att det enbart ar undantagsvis som skrivuppgifter har distribuerats i andra ka-
naler. Da delar av vdr undersokta period dessutom har infallit under den distansun-
dervisning som restriktionerna i samband med Covid-pandemin forde med sig, ar det
an mer rimligt att anta att dessa kurswebbar har varit centrala for distributionen av
material till eleverna.

Det ar enbart skrivinstruktioner som ror heltexter som har samlats in. Heltexter
forstas som sprakligt koherenta yttranden i text som har bérjan och slut (jfr Ledin,
1999). Sammantaget skrivs 53 eller 66 heltexter i de tre olika programmen, beroen-
de pa om eleverna laser svenska som forstasprdk (dar just svensk-kurserna saknas i
materialet) eller svenska som andrasprak. Heltexter forekommer i alla undersokta
amneskurser utom i matematik- och vissa av naturkunskaps-kurserna. En till fyra
heltexter skrivs i respektive amneskurs.

For att resultaten fran respektive program skall vara sa jamforbara som majligt har
enbart material frin gymnasiegemensamma kurser samlats in, i det har fallet kurser
som eleverna ldser pd bade Samhallsvetenskapsprogrammet, Naturvetenskapspro-
grammet och Ekonomiprogrammet. Skrivuppgifter fran programgemensamma kur-
ser, inriktningskurser, programfordjupningskurser samt individuellt valbara kurser,
har uteldmnats. Det kan naturligtvis forekomma mycket skrivande dven i dessa kur-
ser, men vi utgar fran att material frdn de gymnasiegemensamma kurserna anda ger
en grundldggande bild av vad eleverna erbjuds. Det ar elva kurser i amnena svenska
eller svenska som andrasprak (3 kurser), matematik (1 kurs), engelska (2 kurser), his-
toria (1 kurs), idrott och halsa (1 kurs), naturkunskap eller biologi (1 kurs), religions-
kunskap (1 kurs) och samhallskunskap (1 kurs). Alla dmnen har ansvar for elevernas
skrivutveckling och ar darfor relevanta i undersokningen, d&ven om dmnenas och dm-
neskursernas forutsattningar skiljer sig dt en del utifran det centrala innehdllet och
kunskapskraven.

I ett fall skiljer sig gymnasiegemensamma kurser at, dd eleverna i samhallsveten-
skapsprogrammet och i ekonomiprogrammet laser naturkunskap, medan eleverna
i naturvetenskapliga programmet ldser biologi, fysik och kemi. For att det ska bli sd
jamforbart som mojligt utgar vi fran Biologi 1i Naturvetenskapsprogrammet for att
denna kurs mest motsvarar naturkunskapskursen i omfattning och innehall.

De tva skolor som undersoks ar ocksd de skolor dar artikelforfattarna arbetar, och
i nagon kurs ingdr ocksd skrivuppgifter som artikelforfattarna tidigare har arbetat
med i sin roll som undervisande lirare. Ovriga larare som har ansvarat for kurser har
informerats om studiens syfte och gett sitt samtycke till att materialet har samlas in
i enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer (Vetenskapsradet, 2017). I tva fall har la-
rarna sagt nej och darfor saknas material fran tva kurser i den ena av skolorna.
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Analys

Materialet har kategoriserats och analyserats pa tva olika nivaer utifrdn forsknings-
fragornas olika fokus. P den forsta nivan har skrivuppgifterna och de skrivstédjande
texterna analyserats utifran vilka stéttningsverktyg (Van de Pol m.fl., 2010) som elev-
erna far ta del av. P& den andra nivdn analyseras stéttningsverktygen i relation till
gymnasiearbetet och de krav och normer som Skolverket formulerat i relation till
detta.

P4 den forsta nivan analyserades alltsa de stottningsverktyg som lararen anvander
for att stotta gymnasieelevens skrivande av heltexter. Forst och framst undersoktes
hur skrivuppgifterna metasprakligt kategoriseras. Dessa kategoriseringar stottar
elevens skrivande genom att signalera vad det ar for skrivande som avses och aktivera
den eventuella forforstaelse som eleven har.

Darefter analyseras Ovriga stottningsverktyg som vi har identifierat i materialet.
Utgangspunkten har varit att induktivt utga fran materialet och foérutsattningslost
identifiera samtliga stottningsverktyg och sedan kategorisera dem utifran de mons-
ter vi fann. Var och en av oss tre medforfattare har gatt igenom delar av materialet
individuellt inledningsvis och har identifierat stottningsverktyg och relevanta mons-
ter bland dessa som kunde knytas till just vetenskapligt skrivande. Darefter har vi
suttit tillsammans och jamfort stottningsverktyg och monster som uppfattades som
centrala. Exempel togs fram och jamfordes mellan de olika delmaterialen for att alla
skulle fa en helhetsbild. Efter att vi analyserat materialet individuellt och sedan jam-
fort vara analyser identifierade vi de mest centrala monstren och bendmnde dem som
stottningsverktyg.

For att analysera stottningsverktygen har vi anvant olika analytiska verktyg. For
att kunna analysera metasprakliga kategoriseringar av skrivande i materialet utgar
vi fran begreppen genre och skrivhandling. Vi utgick fran att sprakliga aktiviteter ar
knutna till sociala syften och kontexter, och i linje med Andersson Varga (2014) och
Ledin (Ledin, 2006) skiljer vi mellan allmdnna och specifika sprikliga aktiviteter.
Medan Andersson Varga (2014) och Ledin (2006) bendmner dessa allmanna aktivi-
teter fOr textaktiviteter benamns de ocksd som framstidllningsformer (Ledin, 2000),
basgenrer (Holmberg, 2010) eller sprdkhandlingar (Staaf, 2015) beroende pa vilken
teoretisk tradition det handlar om. Vi valde att folja Skolverkets linje och bendmnde
dem skrivhandlingar. Denna anvandning av skrivhandlingar grundar sig i Berges och
Thygesens (2015) definition av begreppet, som knyts till det sa kallade skrivhjulet
dar skrivandet ses som en aktivitet och dar funktionen eller syftet med skrivande
ar det centrala. Definitionen av skrivhandlingar skiljer sig alltsd nagot fran 6vriga
ndrliggande begrepp, men i denna undersokning far inte denna skillnad ndgon storre
betydelse. Skrivhjulet byggs upp av ett antal skrivhandlingar som kan knytas till olika
syften. Vi utgick inte fran skrivhjulet som helhet, men fran skrivhandlingar som iden-
tifieras i materialet. Beskriva och analysera ar exempel pa skrivhandlingar fran vart
material.
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For att identifiera skrivhandlingar som ar sarskilt relevanta i relation till gymnasie-
arbetet och vetenskapligt skrivande har vi utgatt fran de skrivhandlingar som tas upp
i Skolverkets modultext om vetenskapligt skrivande, namligen:

* berdtta och redogora,

« dterberatta och referera,

+ presentera och beskriva,

+ argumentera, och ta stdllning,

* resonera, diskutera och problematisera,
* utreda, analysera och forklara

+ informera om sakférhédllanden (Skolverket, 2018, s. 3).

Olika skrivhandlingar anvands i skilda delar av vetenskapliga texter. Skrivhandling-
arna anvands ofta parallellt i den vetenskapliga texten, dar till exempel en diskus-
sion bdde har beskrivande, refererande, argumenterande och berdttande drag. Vi har
sammanstallt vilka av dessa skrivhandlingar som efterfrdgas i skriftliga uppgifter och
underlag som eleverna far ta del av.

Till skillnad frdn skrivhandlingar ar genrer specifika och foérandras ocksa over tid.
Genre kan definieras pd manga olika satt, men ses ofta som knutna till sdrskilda socia-
la kontexter (jfr Ledin, 1999) och anvands for att samtala om och diskutera hela texter,
till skillnad fran skrivhandlingar som ofta ror avsnitt eller delar av texter. Nar en ldrare
i en skrivuppgift beskriver eller kategoriserar en text som helhet har vi tolkat detta
som en genre-kategorisering. PM och rapport ar exempel pd genrer fran vart material.

De Ovriga stottningsverktyg som har identifierats i materialet kommer att presen-
teras var for sig nar det galler variation och omfattning. Vad kategoriseringarna av
dessa verktyg mer specifikt grundas i kommer att beskrivas efterhand.

Pa den andra analysnivan relateras stottningsverktygen till gymnasiearbetets krav
pa vetenskaplighet utifrdn de punkter eller kriterier som finns i Skolverkets intro-
duktionstext till gymnasiearbetet (2012). De av Skolverkets punkter som har legat
till grund for analys ar de fardigheter och férmagor som handlar om olika delar av
textarbetet, namligen:

+ Formulera och avgransa fragestallningar

+ Anvanda relevanta begrepp

* Anvanda relevanta teorier, modeller och metoder

+ Kritiskt vardera och forhalla sig sjalvstandigt till valda kallor.

» Vardera och dra slutsatser om resultaten utifran val av metod och kallor samt
utifrdn egna arbetsmetoder och egen arbetsinsats. (Skolverket, 2012, s. 7-8).

Det forsta som undersoktes ar i vilken utstrackning eleverna hade fatt tillfalle att
arbeta med uppgifter dar de har 6vat pa dessa fardigheter och formagor. Darefter
undersoks vilken stottning eleverna hade fatt i samband med dessa uppgifter. I detta
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sammanhang ar det emellertid i férsta hand stottning i form av genrer och andra
stottningsverktyg som analyserades.

Resultat

Resultatet presenteras utifran de tva olika analysnivder som har beskrivits ovan.

Stottningsverktyg

Pd denna forsta analysniva beskrivs och analyseras olika stottningsverktyg som fore-
kom i skrivuppgifter och i skrivstddjande texter. Analyserna av de olika stottnings-
verktygen presenteras var for sig, dar genrer och skrivhandlingar presenteras forst
och Ovriga stottningsverktyg darefter. I tabell 1 (bilaga 1) presenteras en 6versikt dver
samtliga stottningsverktyg i de tre programmen, genrebeteckningar, skrivhandlingar
och dvriga stéttningsverktyg (bedomningsstod, begreppsstod, sprakstod, disposi-
tionsstod, textstod och fragestod).

Genrer

Skrivuppgifterna kategoriserades oftast pa nagot sdtt utifrdn genre, och denna kate-
gorisering ar ett potentiellt stottningsstod som underlattar for eleverna att forsta vad
som efterfragas. Ett tydligt monster som framgar av resultatet ror vilka olika typer
av genrekategorier som anvands och dessa kan delas in utifrdn tre olika nivder. Den
forsta nivan har benamnts etablerade genrekategorier (genrenivd 1), och dar ingar PM,
brev, artikel och rapport. Dessa genrekategorier ar inte enbart etablerade i skolkon-
texten utan forekommer ocksa i andra verksamheter utanfor skolan. Den andra nivan
har benamnts etablerade skolinterna genrekategorier (genrenivd 2), vilket har avser
genrekategorier som féorekommer pd mdnga skolor och inte enbart i de tva skolor som
det undersokta materialet ar inhdmtat fran. De genrer som ingdr har ar utredande
text, argumenterande text och gymnasiearbete. Den tredje nivan har benamnts eta-
blerade ospecifika skolinterna genrekategorier (genrenivd 3), och omfattar till exempel
inlimningsuppgift, arbete och hemtenta. Aven dessa genrekategorier forekommer p&
manga skolor daven utanfor vart insamlade material, men inte utanfor skolverksam-
heten.

I datamaterialet anvands genreniva 3 oftast i samtliga program, dar uppgift ar det
vanligaste. Genreniva 1 anvands ocksd, men sdllan. Genreniva 2 anvands oftare, men
inte heller dessa genrekategorier anvands lika frekvent som genrekategorierna pa
genreniva 3. Det ar pd niva 2 ndstan enbart utredande text och argumenterande text
som anvands utdver gymnasiearbete. Genrekategorin utredande text anvands i hu-
vudsak i svenskamneskurser medan argumenterande text anvands i svenskamnes-
och samhallsvetenskapskurser. Eftersom det vanligaste ar att ldrarna anvander gen-
rekategorier pa genreniva 3 nar de formulerar skrivuppgifter innebar det att eleverna
inte far sd mycket stod genom just detta stottningsverktyg. Att en skrivuppgift oftast
benamns just skrivuppgift eller inldmningsuppgift hjilper sannolikat inte eleverna att
forstd vad som specifikt forvantas av dem; vad det ar for text som ska skrivas och med
vilket syfte, samt vilka eventuella forkunskaper som ar relevanta att aktivera.
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Relativt vanligt forekommande ar darutover att larare anger olika genrekategorier
for en och samma skrivuppgift. Vanligast har ar att larare kategoriserar en skrivupp-
gift utifran flera genrekategorier pad genreniva 3, till exempel examination respek-
tive prov (samhallskunskap 1b) och projekt respektive inldmningsuppgift (Idrott och
hélsa 1). En genrekategori kan till exempel fungera som rubrik for skrivuppgiften pa
kurswebben, en annan i det upplagda dokumentets namn och en tredje i sjalva skriv-
uppgiften. I skrivuppgifterna kan ocksa flera genrekategorier pa genrenivad 2 anges
som betecknar en och samma skrivuppgift; utredande, argumenterande och reflekte-
rande text (Svenska som andrasprék 1). I nagot fall férekommer daven en kombination
av genrekategorier pd genreniva 1 och 2, till exempel bade rapport och utredande text
(Historia Ib). Forutom att flera genrekategorier anvands parallellt i vissa skrivuppgif-
ter finns ocksa skrivuppgifter som inte kategoriseras 6verhuvudtaget.

Resultatet visar sammantaget att det finns en stor variation mellan vilka genre-
kategorier som anvands, dar det framfor allt ar ospecifika skolinterna genrer som
forekommer i skrivuppgifterna. Detta tyder pd att larare inte har en gemensam norm
runt genrekategorier och att de inte anvander genrekategorier som ett explicit stott-
ningsverktyg i nagon storre utstrackning.

Skrivhandlingar

[ skrivuppgifterna anvander ldararna olika skrivhandlingar som, precis som genreka-
tegorier, visar vad det ar for skrivande som efterfragas, men pa en annan niva. Resul-
tatet visar att lararna anvander manga olika skrivhandlingar och ofta sammanfaller
de skrivhandlingar som ldrarna anvander med de som finns i Skolverket (2018) och
som sarskilt tydligt forknippas med vetenskapligt skrivande. Resultatet visar vidare
ocksa att skrivhandlingar anvands av larare i alla olika amnen och kurser dar heltex-
ter skrivs.

P4 samtliga program ar fordelningen ungefar likvardig nar det galler vilka olika
skrivhandlingar som erbjuds eleverna. Om resultaten fran de tre programmen rdknas
samman dar det tydligt att beskriva ar den klart vanligaste skrivhandlingen, foljt av
analysera, forklara, diskutera och presentera. Den skrivhandling som sammantaget
anvands i minst utstrackning ar problematisera som inte anvands alls. Darefter kom-
mer utreda och dterberdtta, berdtta och ta stidllning med bara enstaka forekomster.
Begreppen analysera, diskutera, redogora och resonera anvands betydligt oftare pa
program 2 (EK) dn pa program 1 (SA) eller 3 (NA). Program 2 (EK) har 6verlag storst
spridning pa skrivhandlingarna.

Sammantaget tyder resultaten pa att eleverna under sina tre ar pd gymnasiet far
traning i mdnga av de olika skrivhandlingar som ar relevanta i relation till vetenskap-
ligt skrivande. Det sker dock i olika utstrackning pa olika program.

Analysen av skrivuppgifterna visar ocksa att det ofta anges flera olika skrivhand-
lingar i en och samma skrivuppgift. I Skolverkets modultext om vetenskapligt skri-
vande (2018) menas att flera parallella skrivhandlingar kravs for att skriva texter av
vetenskaplig karaktar, vilket innebdr att anvandningen av flera skrivhandlingar i
skrivuppgifterna ar forvantad och 6nskvard om det galler forberedelse infor gym-



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2023:2 VOL. 11

Magnusson m.fl.

nasiearbetet och till ett vetenskaplig skrivande. Anvandningen av skrivhandlingar i
det undersokta materialet ger dock sdllan intryck av att vara medveten och systema-
tisk, dar varje skrivhandling knyts till sarskilda funktioner i texten. Det framgar till
exempel att skrivhandlingar sillan anvands som stdd i att strukturera skrivandet,
vilket kan medfora att eleverna i detta sammanhang inte tranas i att identifiera och
anvanda dem pa ett medvetet satt. | dessa fall tycks skrivhandlingarna ha anvants
slumpartat och det ar ibland oklart om de har anvants synonymt eller om de signale-
rar att eleverna forvantas skriva pd olika sdtt i en sarskild ordning. Exempel 1 nedan
ar en del av en instruktion till en uppgift inom dmnet Idrott och hdlsa som anvands
identiskt pa samhallsvetenskapligt och naturvetenskapligt program, vilka ar férlagda
pa samma skola. Har forekommer tva skrivhandlingar (beskriva och motivera) men
dessa har inte ndgon tydlig relation till hur texten som helhet ska utformas. Endast
beskriva ingdr i listan 6ver skrivhandlingar som ar sarskilt relevanta i relation till
vetenskapligt skrivande, och som darfor ar med i tabell 1 (bilaga 1).

Exempel 1

Skrivhandlingar utan tydligt sammanhang, Idrott och hdlsa, program 1 och 3.

Du ska skriva en laborationsrapport dar du utgar ifran dig sjélv och dina egna erfarenheter och
upplevelser. Skriv en text dar du svarar pa féljande fragor:

1. Vad hade du fér puls under traningspasset? Lag den inom intervallet fér valt traningspass? Om
inte, varfér? Var det svart att ha samma puls under traningspasset?

2. Beddm din kondition i férhallande till din arbetspuls under traningspasset?

3. Beskriv dina egna upplevelser under tréningspasset. Upplevde du att traningspasset var
jobbigt, latt, roligt, trakigt? Varfér tror du att du upplevde det sa? Motivera.

4. Passar den har traningsformen dig? Varfér eller varfér inte?

5. Vilka &r effekterna och anvandningsomraden fér valt traningspass? Vad hander i din kropp nér
du tranar pa detta satt?

[ exempel 1 anges forst och fraimst genrekategorin laborationsrapport. Det ar dock
inte klart hur skrivhandlingarna som knyts till denna genrekategori (beskriva och
motivera) ska struktureras och om de alltsa kan knytas till laborationsrapportens
overgripande disposition dar det till exempel ar tydligt hur inledning, huvuddel och
avslutning ska utformas.

[ langre skrivuppgifter kopplade till kurserna Svenska och Svenska som andrasprik
1-3 anvands ofta skrivhandlingarna pa ett tydligare satt i relation till struktur. De
fungerar sannolikt dd som en stodstruktur for eleverna, dar vissa skrivhandlingar
anvands till inledningen, andra till huvuddelen och avslutningen.
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Exempel 2

Skrivhandlingar med tydligt ssmmanhang, Svenska 3, program 2.

Arbetarlitteraturens betydelse

P4 1930-talet fick arbetarlitteraturen sitt genombrott i Sverige. Aven idag ar
arbetarlitteraturen en levande litterar tradition. Magnus Nilsson lyfter fram nagra
aspekter av arbetarlitteraturens fortjanster och Michael Ekman recenserar Kristian
Lundbergs sjalvbiografiska roman Yarden. Varfor ska man lasa dessa forfattare fran sa vitt
skilda tider, och har de nagot gemensamt?

Presentera fragestallningen. Beskriv vilken roll arbetarlitteraturen har och vilka likheter
och skillnader som finns mellan nu och da. Din beskrivning ska baseras pa Nilssons och
Ekmans texter. Dra slutsatser om vad arbetarlitteraturen har gemensamt éver tid.
Slutsatsen ska vara baserad pa din beskrivning.

I exempel 2 erbjuds eleverna att skriva en text som kategoriseras som utredande text.
I denna del av skrivuppgiften forekommer tre skrivhandlingar som kan knytas till
sarskilda delar i den foreslagna 6vergripande strukturen: presentera, beskriva och
dra slutsatser, varav enbart de forsta tva ingdr i de skrivhandlingar som ar sarskilt
relevanta i relation till vetenskapligt skrivande.

Oklarheter kan dock uppsta om larare anvander olika skrivhandlingar for en och
samma typ av skrivande utan att detta synliggors for eleverna, men ocksd om en och
samma skrivhandling forstas och definieras olika av olika larare i olika dmneskurser
utan att det synliggors for eleverna. Hur larare forstar och definierar olika skrivhand-
lingar dr nagot som inte framkommer i vart material dd skrivhandlingarna sallan de-
finieras eller forklaras. Att ange skrivhandlingar handlar om st6ttning, men sddana
definitioner eller forklaringar skulle ha inneburit en forstarkning av detta stottnings-
verktyg i relation till eleverna.

Sammanfattningsvis skiljer sig anvandningen av skrivhandlingar i materialet va-
sentligt at mellan olika program och olika kurser. Anvandningen av parallella skriv-
handlingar inom samma uppgift ar vanligt, vilket ocksd ar i linje med Skolverkets
rekommendationer. Skrivhandlingarna tycks dock inte anvandas pa ett medvetet satt
som hjalp for att definiera olika textdelar och de kan ocksa fd olika innebord i olika
uppgifter.

Ovriga stéttningsverktyg

De sex stottningsverktyg vi har identifierat i skrivuppgifter och skrivstddjande texter
ar: bedémningsstod, begreppsstod, sprdkstod, dispositionsstod, textstod och fragestod.
Dessa stottningsverktyg stottar studenterna pa olika sdtt i relation till gymnasie-
arbetet. P4 en Gvergripande niva anvands alla dessa stottningsverktyg i varierande
omfattning (se tabell 1, bilaga 1) och dessutom med stora skillnader mellan program-
men. Sammantaget pd alla program ar fragestod det vanligast forekommande stott-
ningsverktyget och sprdkstod det minst vanliga. Bedomningsstod ar ocksd vanligt
forekommande pa alla tre program liksom textstod, fast i mindre utstrackning. Dar-
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utover skiljer det sig at mellan de olika programmen avseende dispositionsstod och
begreppsstdd, som relativt sett anvands oftare pd program 1.

En overgripande skillnad ar ocksa att det forekommer flest stottningsverktyg pa
program 1 och 2, medan vasentligt farre pa program 3. Delvis kan denna skillnad bero
pa kurser som inte finns representerade i materialet, men inte enbart.

Det forsta stottningsverktyget ar bedomningsstod. Det ar relativt vanligt att elev-
erna har tillgang till beddmningsstdd. Bedomningsstod kan antingen innebdra att
lararna anger vilka delar av Skolverkets kunskapskrav som bed6éms utifran skrivupp-
giften, vilket har bendmns centralt bedomningsstod. Det forekommer ocksa att 1a-
raren sjalv formulerat krav eller kriterier for att bedoma skrivuppgiften, vilket har
bendmns lokalt bedomningsstod. Dessa lokala bedomningsstod kan till exempel ha
funktionen att fortydliga en skrivuppgifts innehdll samt att ge en mer specifik och
kvalitativ forklaring till vad som kravs for att uppna olika betygssteg.

I exempel 3 har eleverna fitt ett lokalt bedomningsstdd i relation till en skrivuppgift

som kategoriserats som en argumenterande text.

Exempel 3

Lokalt bedémningsstdd for argumenterande text, Samhdllskunskap 1, program 1.

Mal

Utmarkt

Bra

Godkiant

Fakta
Ha kunskap om
ideologiernas historiska

Du beskriver utforligt
och nyanserat
ideologins historiska

Du beskriver utforligt
ideologins historiska
bakgrund.

Du beskriver kortfattat
ideologins historiska
bakgrund.

Formaga att diskutera och
argumentera och virdera
andras asikter.

Visas 1 textens huvuddel,

dvertygande. Du har val
valda, faktabaserade
belagg for dina
argument. Diskussion
och eget

bakgrund. bakgrund. Du jamfor
datid och nutid.
Visas 1 textens inledning
och avslutning
Samhillsvetenskapliga Tes och argument 4r val | Tesen ar tydlig. Tesen ar nagorlunda
verktyg underbyggda och Argumenten ir tydlig och argumenten

dvertygande. Du har
faktabaserade beldgg for
dina argument.
Diskussion och eget
stillningstagande ar

stodjer den till viss del.
Diskussion och eget
stillningstagande ar
begripliga.

Formaga att vilja referens
och presentera den.

ger bra faktaunderlag
och stad till din

argumentationen. stillningstagande dr fylligt och intressant.
sjalvstandigt och
slagkraftigt.
Killhantering Du viljer ut killor som | Du viljer ut killor som | Du gor hinvisningar till

ger bra faktaunderlag
och stod till din

killor 1 din text. Killor
anges 1 texten.

Formaga att pa ett
strukturerat satt uttrycka

argumenterande samt
foljer den givna

argumentation samt argumentation. Killor Killforteckning
utvecklar texten. Killa anges 1 texten. redovisas.
anges smidigt och Kallforteckning
korrekt. Killforteckning | redovisas.
redovisas.

Presentationsform Texten ir traffsiker. Texten ar Texten ar

sammanhingande och
argumenterande samt

sammanhingande och
argumenterande samt

kunskaper 1 strukturen. Du visar att | foljer den givna foljer delvis den givna
samhillskunskap. du kan forhalla dig strukturen. strukturen.
sjalvstandigt 1
forhallande till killorna.
Nasta steg:

g1
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Genom detta lokala bedomningsstod tolkas kunskapsmadlen i form av en matris dar
eleven stottas i att den historiska bakgrunden till de ideologier som dmnesomradet
handlar om ska beskrivas och att beskrivningen i skrivuppgiften kommer att var-
deras utifran om den ar kortfattad, utférlig eller utférlig och nyanserad. P4 samma
satt far eleverna veta att texten ska innehadlla tes, argument och kallor och hur detta
innehall kan varderas.

Det andra stottningsverktyget ar begreppsstod. I det stottningsverktyg som har
bendamnts begreppsstod inrdknas de uppgifter da eleven uppmanas att infoga vissa
givna dmnesbegrepp i en skrivuppgift, men ocksad de uppgifter dar de begrepp som
eleverna uppmanas att anvanda forklaras eller definieras. Begreppsstod finns i olika
kurser i alla tre programmen. I exempel 4 erbjuds eleverna att skriva en text som ka-
tegoriseras som en retorisk analys.

Exempel 4

Begreppsstad for retorisk analys, Svenska 3, program 3.

Retoriska begrepp att anvinda aktivt:
Argument

Ethos

Logos

Patos

Talsituation

Stilfigurer fran sid 32-33 (anvédnd 2-3 stycken)
Disposition

Talets syfte

Talets delsyfte

Virdeladdat ord

Stottningsverktyget ges har i form av en beskrivning av vilka begrepp som skall an-
vandas i den skrivna analysen: argument, ethos, logos, patos, talsituation, stilfigurer,
disposition, talets syfte, talets delsyfte, virdeladdat ord. Avseende stilfigurer, anges si-
dor i laroboken dar eleverna kan hitta en forklaring till begreppet, men till 6vriga be-
grepp far eleverna ingen skriftlig forklaring till hur begreppen definieras. Detta kan
emellertid ha diskuterats under lektioner eller redovisats i annat material.

Det tredje stottningsverktyget ar sprakstod, och detta férekommer som stott-
ningsverktyg pa alla program, dock relativt sdllan och ndstan enbart inom kurserna i
svenska, svenska som andrasprdk och engelska (med ndgot undantag). Det kan hand-
la om att eleverna har tillgang till listor med sammanhangsord, referatmarkorer och
enkel grammatikhjalp. Detta stottningsverktyg avser inte allman sprakundervisning
utan avser den typ av sprakstod som ar kopplat till och relaterat till en specifik skriv-
uppgift eller genre. I exempel 5 erbjuds eleverna sprakstottning i form av ett sarskilt
utdelat dokument i anslutning till att de skriver det som kategoriseras som litteratur-
och retorikanalyser.
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Exempel 5

Sprakstdttning, Svenska 3, program 1.

Sprék

Skiljetecken (interpunktion). Anvinder du skiljetecken for att underlitta ldsningen?
Kommatecken for en mindre paus och punkt for en storre? Borjar alla meningar med
stor bokstav?

Har du sérskrivit ord som hor ihop? Skriv hellre ihop 4n isér.

Skiljer du pa de och dem?

Anvind regeln de kan erséttas med jag, dem kan erséttas med mig for att se att du har
gjort rétt.

Var eller vart?

Kontrollera din text, var anvinds vid befintlig plats, vart anvinds vid riktning.

Var bor du? Vart ar vi pa vag?

Anvinder du ord som utav, ty, eller andra ord som skapar stilbrott? Sok ett tydligt
sprak. Hitta synonymer!

Innehaller din text manga sé eller detta? Rensa och skriv om!

T ex: Detta citat -> citatet

Har du skrivit Aven fast nigonstans? Andra till Trots att, Fastin eller Aven om.

Se upp med vanliga fraser som "I dagens samhille...”

Spraklig férdjupning

Ar meningslingden varierad? Bor du forkorta vissa meningar och forlinga andra?
Vilka ordklasser forekommer i texten? Kan du gora din text mer informationstit och
mindre pratig med hjélp av substantiv?

Forekommer satsradning? Sitt punkt och/eller anvéind bindeord.

Anvénder du ett nagorlunda avancerat sprak? Specifika (ev. litteraturvetenskapliga eller
retoriska) begrepp? Har du hittat synonymer till alltfér vardagliga eller generella ord?
Anvinder du sambandsmarkdrer? Se nedan:

Textens roda trad lyfter du fram med hjélp av: for det forsta, for det andra, dessutom,
vidare, ytterligare, nésta, darutover, slutligen.

Tidsordning visar du med: forst, sedan, s& smaningom, samtidigt, senare, fore, efter,
till sist.

Jamforelser och motsatser: men, daremot, dnda, 1 stéllet for, till skillnad fran, a ena
sidan — & andra sidan, férdelarna med, nackdelarna med, p4 samma sitt.

Exempel signalerar du med: till exempel, sdsom, bland annat, det vill sdga, nirmare
bestdmt, i synnerhet.

Orsak och verkan: dirfor, pa grund av, eftersom, alltsa, anledningen &r, f6ljden blir,
resultatet blir.

Infor detta skrivande fir eleverna sprdklig stottning i form av en sorts checklista
med sprdkliga sardrag och vanliga felaktigheter som eleverna kan bearbeta sin text
utifran, till exempel sarskrivning, “mdnga sd”, stilbrott som eleverna ska undvika,
varierad meningslangd och sambandsmarkorer som eleverna ska anvanda sig av. Har
finns ocksa exempel. Efter att en frdga till eleven stdlls om sambandsmarkorer an-
vands, ges ocksa exempel pa sambandsmarkérer: for det forsta, for det andra, vidare.
I denna sprdkliga checklista finns allmanna sprakdrag som galler oavsett genre, men
ocksa mer genretypiska drag i form av sambandsmarkorer och undvikandet av ut-
fyllnadsord som “s3”. Aven om inte detta skrivs fram explicit ar just dessa sprakdrag
relaterade till formellt, och mojligen ocksa vetenskapligt, sprak i forsta hand.
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Det fjarde stottningsverktyget ar dispositionsstod. Manga larare stottar eleverna
genom det som vi kallar dispositionsstod, och som forekommer i olika former och
omfattning i manga kurser i programmen. Dispositionsstod ror vilka textdelar som
skall finnas med i en skrivuppgift, i vilken ordning de skall placeras och ofta dven vil-
ka rubriker eller underrubriker som ska anvandas. Det kan férekomma i sjilva skriv-
uppgiften, eller i separata textmallar, dar det ofta finns en disposition med rubriker
inskrivna. [ vissa fall férekommer enbart rubriker som eleverna skall utga ifran for att
ge struktur at sin text, ibland férekommer dven kortare eller langre forklaringar av
vad som skall skrivas in under olika rubriker. I exempel 6 ar skrivuppgiften inte kate-
goriserad 6verhuvudtaget, men i denna forekommer dispositionsstod pa olika nivder.

Exempel 6

Dispositionsstdd pd olika nivder, Samhillskunskap 1b, program 1.

Checklista

Dessa delar ska finnas med i ditt arbete:
- Inledning

- Huvudinnehall /resultatdel

- Avslutande diskussion

- Kallkritik

- Kallforteckning

Iinledningen ska du presentera vad texten ska handla om. Har visar du vilket perspektiv du utgr fran och du
anger din fragestdllning som du ska utreda. Har skriver du ocksa vilken metod du anvant och varfor
den var mest lamplig.

Huvudinnehall, har reder du ut din fraga. Du ger exempel pa manskliga rattigheter; hur de uppstatt och hur de
fungerar i samhallet. Du anger orsaker och konsekvenser till den fraga du utreder med hjalp av
historiskt och nutida perspektiv. Har dr det viktigt att du sammanstdller fakta fran olika kdllor och
att du gor kdllhdnvisningar 16pande genom texten. Det ricker inte att sammanstélla killorna i en

Avslutande diskussion sammanfattar du vad du kommit fram till och drar slutsatser av det. Diskussionen
ska vara kopplad till syfte och fragestallning.

Du har anvént dig av olika kallor. I avsnittet kallkritik ska du resonera om kéllornas tillforlitlighet (vem stir
bakom?, vem riktas det till?, aktualitet osv.) och visa att du forstar att det finns olika typer av kallor.

Du kan resonera om hur du har anvant dig av killorna och hur de har paverkat resultatet.

Sist ska du samla alla killor i en killforteckning.

[ exemplet presenteras forst en oversikt 6ver de textdelar som skall inga i texten:
inledning, huvudinnehdll/resultatdel, avslutande diskussion, kdllkritik och kdllférteck-
ning. Ddrefter presenteras forklaringar till vad som skall formuleras i dessa textdelar
och hur de hanger ihop med och skall aterkoppla till varandra.

Ytterligare en vanligt forekommande variant pd dispositionsstod dr exempel-
meningar. Dessa utgors av inledningar pd meningar som eleverna sedan kan utgd
ifran nar de skriver under respektive rubrik. I exempel 7 forekommer sddana exem-
pelmeningar.
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Exempel 7

Exempelmeningar, Engelska 5, program 2.

Opening

e Dear Sir or Madam, / To whom it may concern,

e | am writing to express my disappointment with/dissatisfaction with the
service | received in...

e | would like to lodge a formal complaint against your company for the
reasons outlined below:

e | feel compelled to write to you in order to describe the....

[ exempel 7 anges att eleverna ska skriva utifran genrekategorin brev. Eleverna erbjuds
har dispositionsstdd i form av pdborjade exempelmeningar som de kan anvanda for
att strukturera inledningen till sitt brev. I uppgiften anges aven exempelmeningar for
ovriga delar av brevet. Genom att anvdanda dessa meningsfragment far eleverna hjalp
med dispositionen och med att formulera 6vergdngarna i texten sprakligt.

Det femte stottningsverktyget ar textstod. Det forekommer att ldrarna anvander
textstod som stottningsverktyg, som en sorts heltext-modellering av vad som kravs.
Detta forekommer i alla program. Denna typ av textstod kallas ofta exempeltexter
och dessa exempeltexters funktion ar att visa hur en text som ar formulerad enligt
skrivuppgiftens instruktion kan se ut, till exempel avseende stil, sprak och disposi-
tion. Dessa textstod kan vara hamtade fran larobocker, artiklar eller annat tidigare
publicerat material, men de kan ocksa vara skrivna av ldraren.

Antingen erbjuds eleverna exempeltexten ifraga utan ytterligare information, eller
ocksd markeras olika textdrag och kompletteras med forklaringar och metasprak-
liga begrepp. Ett exempel pd detta ar en uppgift i en historia-kurs dar eleverna skall
skriva en rapport dar de besvarar en historisk fragestallning med hjilp av historiska
forstahandskallor. Eleverna far en exempeltext som besvarar en fraga liknande den
som ska besvaras i skrivuppgiften, avseende stil, disposition och innehdll. En svarig-
het for eleverna i denna uppgift ar att referera och hénvisa till kdllorna for att bevisa
sina slutsatser. Detta markeras ocksa i exempeltexten. Eleverna har dessutom fatt
ytterligare stottningsredskap i form av exempelmeningar, vilka ocksd markeras i ex-
empeltexten. Genom detta stottas eleverna i hur fragorna kan integreras i en heltext.

I ndgot fall har exempeltexten formulerats av lararen och eleverna tillsammans un-
der lektionstid. I dessa fall far textstodet inte enbart funktionen av mall och forebild,
utan eleverna ges ocksa en mojlighet att tillsammans delta i den process som leder
fram till en fardig text av den typ som efterfragats.

Det sjatte stottningsverktyget ar fragestod och det ar det vanligaste stottningsverk-
tyget som lararna anvander, ddr ldrarna erbjuder skriftligt formulerade fragor som
eleverna forvantas besvara och som da leder eleverna ratt nar de forfattar sina texter.
Det kan handla om perspektiv eller typ av dmnesinnehdll som framkommer genom
fragorna. Fragor som stottningsverktyg ar vanligt i mdnga olika dmnen pd alla gym-
nasieprogrammen. | exempel 8 har eleverna fatt en skrivuppgift som bendmns bade
som en inldmningsuppgift och utredande text.
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Exempel 8

Fragestdllningar som stédstruktur, Historia 1, program 2.

c. Undersdk Bilden av historien utifran ett klassperspektiv.
Svite:

Att ta reda pa om ldroboken i forsta hand beskriver det som att det &r personer
som &r fattiga, medelklass eller rika som driver pa och/eller som tjdnar pa den
franska revolutionen.

Fragestéllningar:

Ar det i forsta hand fattiga, medelklass eller rika som beskrivs som padrivande i
revolutionen?

Ar det i forsta hand fattiga, medelklass eller rika som beskrivs som att de tjénar pa
revolutionen?

Vilj att reda ut en eller bagge frdgorna.

[ exempel 8 anges att eleverna skall undersoka sin larobok utifrdn ett av tre féreslagna
perspektiv. I exemplet forekommer fragestallningar som i sin utformning fungerar
som stodstruktur nar eleverna undersoker boken utifran ett klassperspektiv. I ovan-
stdende exempel far eleverna stéttning i form av fragor och senare i dokumentet for-
klaras att de skall besvaras under avsnittet Resultat. I det har fallet knyts siledes
fragestodet till dispositionsstodet.

Stottningsverktyg i relation till gymnasiearbetets krav

[ Skolverkets introduktionstext till Gymnasiearbeteskursen (2012) anges ett antal
punkter som kan anvdndas for bedomning av de texter som produceras. I ett andra
analyssteg relateras har stottningsverktygen till dessa punkter, framfor allt de punk-
ter som syftar till beddmning av den skriftliga produktionen (se tabell 2, bilaga 2).

Resultaten visar att studenterna i samtliga tre program fdar trana pa de olika fardig-
heterna och férmdgorna som kravs i gymnasiearbetet, men i valdigt olika omfattning
och pa olika satt.

En mer 6vergripande fardighet som anges i Skolverkets introduktionsmaterial till
kursen Gymnasiearbete ar att resultatet ska presenteras i en rapport "som uppfyller
genrens grundlaggande krav pa sprakriktighet och formell struktur”. Denna fardig-
het innebar att eleven ska ha skrivit fullstindiga rapporter som i sin sprakdrakt och
disposition sammanfaller med Gymnasiearbetets. Avseende denna fardighet skiljer
sig programmen 4t vasentligt. [ program 2 har eleverna vid fler an 10 tillfillen arbetat
med den har typen av skrivuppgifter innan gymnasiearbetet (PM, utredande texter,
uppsatser), och i tre av dessa har de ocksa skrivit rapporter. De har ocksa fatt tillgang
till en mangd andra stottningsverktyg. Manga av dessa stottningsverktyg forekom-
mer i en manual for rapportskrivande, som anvands pa flera kurser i dessa tva pro-
gram. | de andra tvd programmen skrivs inga rapporter utéver gymnasiearbetet och
enstaka labbrapport i de &mnen som ingar i studien. Aven om alla elever alltsa har
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fatt stod i att skriva rapporter ar det alltsa stor skillnad pa hur mdnga ganger de har
fatt 6va och det ar aven skillnad pa vilket stod de har fatt ta del av, dar program 3 har
lagst antal stottningsverktyg.

Eleverna far mycket 6vning i att "Kritiskt vardera och forhalla sig sjalvstandigt till
valda kallor”. Det har eleverna fatt 6va pa i 19 (program 1, SA), 12 (program 2, EK) res-
pektive 7 (program 3, NA) skrivuppgifter pa de olika programmen. Det ar ocksd i sam-
band med 6vning av denna fardighet som flest andra stottningsverktyg forekommit.
Har skiljer sig dock resultaten at vasentligt mellan de olika programmen da program 2
erbjuder en stor mangd olika stottningsverktyg medan de andra erbjuder langt farre.

En annan fardighet som eleverna far mycket stod i ar att kunna "Anvdnda teorier,
modeller och metoder”, da de far 6va pa detta i samband med 12 (program 1, SA), 7
(program 2, EK) respektive g (program 3, NA) olika skrivuppgifter i de tre olika pro-
grammen. Aven hir finns det stora skillnader mellan antalet andra stottningsverktyg
som erbjuds, men skillnaden ar inte lika markant. Slutligen har eleverna ocksa fatt
mycket 6vning i att "anvanda relevanta begrepp”. Denna fardighet har eleverna fatt
mojlighet att 6va pa i 9, 7 respektive 8 skrivuppgifter. Antalet andra stottningsverk-
tyg varierar dven har ndgot utan att vara markant.

Mindre 6vning far eleverna i att “formulera och avgransa fragestdllningar”, vilket
forekommer i 2, 3 respektive 2 skrivuppgifter. Eleverna erbjuds ocksa ytterst fa stott-
ningsverktyg nir de skall gora detta. Aven avseende att "virdera och dra slutsatser
om sina resultat utifran val av metod och kallor samt utifrdn egna arbetsmetoder” far
eleverna relativt sett fa 6vningstillfdllen, namligen i 5, 5 respektive 7 skrivuppgifter.
Aven hir ar de andra stottningsverktygen fa. Virt att notera ir emellertid att eleverna
erbjuds att 6va dessa fardigheter inom ramen f6r genren rapport, vilket ar relevant for
deras 6vning infor gymnasiearbetet.

De olika typer av andra stottningsverktyg som sammantaget ar vanligast forekom-
mande i relation till gymnasiearbetets fardigheter och formagor ar textstod, fragestod
och bedémningsstod. Aven dispositionsstod ar vanligt forekommande men d& nis-
tan uteslutande pa program 2, som i stor utstrackning anvander sig av gemensamma
rapportmallar som fungerar som dispositionsstdd i samband med 6vning av alla far-
digheter. Anvandningen av andra stottningsverktyg ar nagot som skiljer de olika pro-
grammen at, dar program 2 utmadrker sig aven har med langt fler stottningsverktyg.

Diskussion och didaktiska implikationer

Undersokningens syfte dr att undersoka hur elever forbereds for skrivandet av ett
vetenskapligt inriktat gymnasiearbete under sin gymnasietid, genom mesostottning
i form av stottningsverktyg i skrivuppgifter i olika &mnen. Vdra resultat kan precis
som Melzers resultat beskrivas som bade "disheartening” och “encouraging” (2014,
s. 5). Manga av de skrivuppgifter som Melzer undersokte var vaga och bristfalliga,
samtidigt som det ocksa fanns exempel pa explicita skrivuppgifter i olika relevanta
genrer. | den har undersokningen forbereds eleverna for en del av det som kravs i
gymnasiearbetet, men inte allt och inte alltid pa ett explicit sadtt. Ur ett academic
literacies-perspektiv tyder alltsd resultaten hur eleverna i undervisningskontexten
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for skrivandet erbjuds explicit stod, men enbart for vissa aspekter av vetenskapligt
skrivande. Eleverna skrev relativt sett fd heltexter som stéttar infor gymnasiearbetet
i de gymnasiegemensamma kurser som har undersokts. Att skriva fler heltexter hade
hjalpt eleverna med traning infér gymnasiearbetet, men samtidigt skrev eleverna
heltexter i genrer som ar relevanta for gymnasiearbetet, till exempel rapport, PM och
utredande text, och de fick ocksa visst stdd i detta. Kategoriseringarna i genrer och
skrivhandlingar kan ha gett visst stod genom att eleverna erbjods att skriva rappor-
ter och utredande texter, som till viss del liknar gymnasiearbetet, och genom att det
finns dispositionsstod och 6vriga stottningsverktyg som knyter genrekategorierna
till ett sarskilt innehdll. Har ar det dock vart att pdiminna om att det enbart dr gym-
nasiegemensamma kurser som har undersoks, och att resultatet hade kunnat se an-
norlunda ut om aven specialiserings- och férdjupningskurser hade undersokts.

Likvdrdighet

Resultaten 6ppnar dock for en diskussion om likvardighet mellan olika skolor och
program. | materialet framkommer skillnader mellan gymnasieprogrammen dar
elevgrupperna erbjuds olika mycket skrivande och st6ttning i de kurser som har un-
dersokts. P4 Naturvetenskapsprogrammet pd den ena skolan erbjods genomgaende
farre heltexter att skriva och farre stottningsverktyg utifran vad som framkommer
i materialet. P4 Ekonomiprogrammet, som ar forlagt till den andra skolan i under-
sokningen, forekom rapportgenren oftare. Det finns darutéver en viss logik bakom
att en och samma rapportmall aterkom vid flera tillfallen under utbildningen pa just
denna skola dar ldararna har genomgatt en storre fortbildningssatsning med syftet
att starka lararnas medvetenhet om just skrivhandlingar och rapportskrivande. Som
ett led i detta utvecklades en rapportmall utifran ramarna for gymnasiearbetet, och
flera larare har anvant denna i olika kurser. I de tva andra programmen pa den an-
dra skolan fanns ingen sadan gemensam utgdngspunkt att anknyta till, vilket kan
forklara att systematiken uteblev. Att just rapportgenren har en sarskild relevans i
relation till gymnasiearbetet, framgar inte minst i Skolverkets instruktionsmaterial
(2012), vilket innebar att det ar logiskt att ge just denna genrekategori utrymme i
gymnasieprogrammen. | alla programmen fick eleverna skriva rapporter inom ramen
for de undersokta amnena, men det ar alltsd endast pd Ekonomiprogrammet som det
fanns en tydlig mall for detta, och det ar endast dar som rapportgenren aterkommer
vid flera tillfdllen under utbildningen. Sammantaget indikerar dessa variationer att
eleverna forbereds olika mycket for gymnasiearbetet, vilket da innebar att eleverna
inte far likvardiga forutsattningar.

Oklarhet och spretighet

Det fanns ocksa sddant i skrivuppgifterna som sannolikt kan upplevas som oklart
fran ett elevperspektiv. Det handlar bade om avsaknad av kategoriseringar och ex-
plicit stod, men ocksa om kategoriseringar och explicit stod som leder 4t olika hall.
En skrivuppgift som inte alls kategoriseras kan upplevas som oklar genom att eleven
inte vet vad som forvantas. Det fanns ett antal sddana skrivuppgifteri alla tre gymna-
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sieprogrammen. En skrivuppgift som pa olika stdllen kategoriseras pa olika satt kan
ocksa upplevas oklar, vilket ocksa forekom i programmen. Olika genrekategorier som
anvands om en och samma skrivuppgift kan aktualisera olika forvantningar, och
ocksa skapa osdkerhet angdende vad som avses. Elever kan ocksa uppleva oklarhet
och osdkerhet genom ospecifika genrekategorier som inlamningsuppgift och skriv-
uppgift, som inte ger ndgon vagledning angdende vad det ar for skrivande som avses.

Samma spretighet och otydlighet fanns nir det giller skrivhandlingar. Aven om
vdra resultat visar att eleverna har givits majlighet att trana pa samtliga skrivhand-
lingar som ar relevanta i relation till gymnasiearbetet, ar det inte sdkert att eleverna
var medvetna om detta om olika benimningar har anvints utan systematik. Aven i
Magnussons (2019) analyser av laromedel framkommer att saval textaktiviteter (jfr
skrivhandlingar) som genrer anvands pa ett osystematiskt sitt, men att detta inte ar
overraskande da inte heller Skolverkets styrdokument eller liromedel ar systematiska
i detta avseende. Bristande systematik och otydlighet indikerar sammanfattningsvis
att eleverna fick mindre st6ttning genom kategoriseringen av skrivuppgifter an vad
som skulle vara mojligt.

Skrivuppgifter och skrivstddjande texter var ofta uppdelade i olika dokument och
mappar pa studiewebbarna, vilket for en elev sannolikt upplevs som spretigt och
svart ndr det géller att fa en 6verblick eller helhetsbild. En skrivuppgift i ett enskilt
dokument hade till exempel fatt efterfljande kompletterande instruktioner i noti-
ser pa kurswebben, och darutéver hade ytterligare dokument med stottningsverktyg
publicerats pa kurswebben. Sarskilt svart kan det upplevas nar materialet sprids pa
olika digitala platser. Har material med st6ttningsverktyg dessutom delats ut i klass-
rummet i pappersformat eller om det dessutom har forekommit stéttningsverktyg i
laromedlen, har helheten och 6verblicken blivit an mer spretig.

Det finns alltsd sammanfattningsvis mycket som kan skapa otydlighet och oklarhet
for en elevgrupp, men som samtidigt med enkla medel skulle kunna atgardas. Uti-
fran ett academic literacies-perspektiv skulle elevernas skrivande utvecklas genom
sddana atgarder.

Explicitgérande metasprak
Didaktisk forskning betonar ofta vikten av att explicitgéra krav och strategier for
att alla elever ska ha chans att lara sig (jfr Borman, 2003, Holten Kvistad & Smemo,
2015). [ var undersokning ar det tydligt att det i manga kurser forekom ett explicit for-
hallningssatt i undervisningsunderlagen, men att det explicita da enbart rorde vissa
aspekter, och att det inte var utformat pa ett systematiskt sitt annat an undantagsvis.
Den gemensamma mallen for rapportskrivande som anvandes i flera olika kurser i
ett av programmen ar ett exempel pd ett relativt heltackande explicit stod som ocksa
anvandes i flera olika dmneskurser, medan spretigheten i hur genrekategoriser och
skrivhandlingar anvdndes ar exempel pa ett icke-systematiskt explicit stod.

I materialet kan tvd nivaer av explicitgorande identifieras. Pa en forsta nivd om-
namns genrer, skrivhandlingar, dispositionskategorier och sa vidare. P4 denna niva
gavs en riktning och ett 6vergripande stod som en elev med viss forforstaelse kan
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ha stor nytta av. Det kan hjdlpa eleverna att se det storre sammanhanget dar texter
och skrivande knyts samman med andra texter och annat skrivande och dar forfor-
staelse och erfarenhet dd kan anvandas mer effektivt. Nar den text eleverna skriver
kategoriseras som en argumenterande text kan eleverna aktivera tidigare kunskaper
nar de aterigen stalls infér en argumenterande text i ndsta arskurs. Eleverna kan till
exempel alltsa ha trdnat sig i att skriva i olika genrer och skrivhandlingar, men om
det inte kategoriserats alls eller om det har kategoriserats med olika begrepp blir de
inte medvetna om detta.

P4 en andra niva av explicitgorande forklaras eller illustreras det mer specifikt vad
olika stottningsverktyg och verktyg innebdr och hur eleverna ska tdnka och gora nar
de skriver sina texter. I en skrivuppgift angavs explicit pa en forsta niva att eleverna
skulle skriva en argumenterande text och pa en andra niva forklarades och exempli-
fierades vilken disposition och vilka sprikliga drag som var utmarkande for denna
typ av text. | manga fall saknades dock denna andra niv3, vilket stallde ganska hoga
krav pa elevernas forforstaelse och formdga att kunna ta till sig stottningsverktyg. I
vdrt material finns mer explicitgérande pa den forsta nivan, men i relation till veten-
skapligt skrivande skulle kanske eleverna ha haft nytta av mer explicitgérande dven
pd niva tva.

[ vart material finns slutligen ingen explicit diskussion om vetenskaplighet i ndgot
sammanhang och ingen explicit koppling till det kommande vetenskapligt inriktade
gymnasiearbetet. Detta kan sannolikt forklaras med den osdkerhet hos lararna som
Ohlsson identifierade (2016), den osdkerhet som galler det vetenskapliga skrivandet
och hur detta skrivande ska undervisas om.

Explicit undervisning relateras ofta till fardighetstraning och formaspekter. I Skol-
verket (2018) betonas att det ar alla amneslarares uppgift att “fardighetstrana” elev-
erna, dar “det viktiga ar att lararen ar medveten om att det inte ar enbart innehallet
i uppgiften som ska fram, utan ocksa [att] textens form och sprak har betydelse for
elevernas sprakliga utveckling” (s. 9). Vissa former av stottningsverktyg i relation till
form aterkommer ofta och regelbundet i vart material, medan stéttningsverktyg i
relation till sprak forekommer sdllan eller aldrig. Eleverna fick alltsd mycket stod i att
strukturera texter, men mer sdllan stod i vilket sprakbruk som kravs och hur texter
sprakligt kan se ut och skilja sig at. Att stottningsverktyget sprakstdd var ovanligt
ligger i linje med annan forskning om skrivuppgifter i skolkontext (jfr Magnusson,
2019), och kan relateras till att det i vissa avseenden verkade saknas ett gemensamt
metasprdk for att beskriva texter och skrivande p3, vilket gor att eleverna fick svart
att veta vad som kravdes i olika @mnen och kurser, och hur kraven skiljde sig dt.

En utvecklingspotential

[ bdde Ohlssons (2016) och Eklof och Kullenbergs (2017) studie har det framkommit
att larare uppfattar det vetenskapligt praglade arbetet pa gymnasiet pa olika sdtt, och
att lararna kanner sig osakra pa hur de ska arbeta med och hantera gymnasiearbetet.
I denna studie stiarks denna bild genom identifierande av otydligheter och spretig-
heter i skrivuppgifterna, men den synliggor ocksd en utvecklingspotential. Genom
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den har studien har vi identifierat ett antal omraden dar larargrupper och skolor med
relativt enkla medel kan utveckla och samordna sitt arbete och explicitgora olika
former av vetenskaplighet.

Framfor allt handlar det om utvecklandet av en gemensam uppgiftsdesign som dter-
kommande skulle kunna anvandas nar eleverna forvantas producera langre skriv-
uppgifter och som skulle kunna besta av en uppsattning likartade stottningsverktyg;
genrekategorier, skrivhandlingar och ovriga stottningsverktyg. Med en gemensam
uppgiftsdesign skulle det vara mgjligt att samordna de olika kurserna pa respekti-
ve program for att mojliggora en systematik och en skrivprogression dar skrivkun-
nande skulle kunna 6verforas mellan kurser. En sddan gemensam uppgiftsdesign
skulle mojliggéra metadiskussioner runt skrivande, dar generella skrivnormer och
skrivstrategier skulle kunna synliggoras, men ocksa skillnader i skrivhormer mellan
olika dmnesmilj6er. Utifran ett academic literacies-perspektiv (jfr Lea & Street, 2000,
Lillis & Scott, 2007) ar just skillnader i sociala och institutionella praktiker sarskilt
relevanta, dar en och samma skrivhandling kan innebdra olika saker och dar olika
stottningsverktyg ar relevanta pd olika satt i olika kontexter. Detta dr inte minst rele-
vant ndr det géller amnesskrivande i olika @mnesdiscipliner (jfr Shanahan & Shana-
han, 2008). En tydligare samordning och ett tydligare gemensamt metasprak skulle
kunna synliggora bade likheter och skillnader, och genom detta stotta eleverna mer.
Detta ar utgangspunkten i det utvecklingsarbete som vi planerar att genomfora de
narmsta tva dren, som bygger vidare pa denna undersokning.
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Oversikt Gver de stéttningsverktygen genrer, skrivhandlingar och évriga stéttningsverktyg, som
observerades i de olika kurserna, redovisade per program och drskurs. Heltexterna numreras
i alla kolumnerna. Streck (-) i tabellen innebdr att skrivuppgiften i fraga inte innehdller stétt-
ningsverktyget ifraga.

Kurs | Program 1 (SA) Program 2 (EK) Program 3 (NA)

Genrer | Skriv- Ovriga Genrer Skriv- Ovriga Genrer Skriv- Ovriga
handlingar handlingar handlingar

Eng 1. Film- | 1. Diskutera 1. 1. Essay 1.Diskutera, | 1.Fragest. 1. 1. 1.

5 analys 2. Beskriva Disposition 2.Argu- Aterberatta | Bedémning | Novell- Beskriva Fragest.

2.— 3. Beskriva Fragest. mentativ | 2.Analysera | Sprak analys
3.- 2. Fragest. e Essay Argumen- Text
Begrepp 3.Argu- tera 2. Text
3.- mentativ Presentera Disposition
e essay, 3Ta Sprak
Debatt- stéllning 3. Sprak
inlagg Argumentera Begrepp

Eng 1.- 1.- 1.Fragest. 1. Bidrag 1. Diskutera | 1. Fragest. 1. 1. 1.

6 till Argumentera | Disposition Litteratur- | Diskutera, Fragest.
vecko- 2. Diskutera | 2.Fragest. analys Argumen- 2. Disposition
tidning Aterberdtta | Begrepp 2. Essay tera Sprak
2. Essay 3. Text 3.- 2.- 3.-
Tidnings- Presentera Disposition 3.-
artikel Forklara Bedomning
3. Diskutera 3. Fragest.

Karaktars Sprak
-analys Disposition
Fragest.
Gy. 1. 1. Presentera 1. Text 1. 1. Beskriva 1. 1. 1. Redogéra | 1.Begrepp
arb. | Rapport [ Analysera Fragest. Rapport, Forklara Disposition Rapport Analysera Beddmning
Gym- Referera Disposition Gymna- Redogora Gymna- Diskutera Disposition
nasie- Beddmning | siearbete | Diskutera siearbete | Referera Text
arbete Sprak Analysera Fragest.
Presentera
Hi 1.Brev | 1.Berdtta 1. Fragest. 1. Prov, 1. 1. Fragest. Avboijt Avbojt Avbojt
1b 2. Bild- Redogora, 2. Fragest. Uppgift Argumentera | Bedomning | med- medverkan medverkan
analys Foérklara Beddmning | 2.Rapport | Tastdlining | reyt verkan
3. 2. Beskriva 3. Fragest. Utredande | 2. 2. Fragest.
Uppgift | Diskutera Beddmning. | text Redogora, Beddmning
4. 3. Beskriva 4. Fragest. 3.Uppsats | Forklara Text
Uppgift | Diskutera Bedomning | Uppsift Utreda 3. Text
5.- Analysera 5. 4. Prov Beskriva Disposition
Forklara Fragest. 5.Rapport | 3.Diskutera | gedsmning
4. Beskriva Begrepp Tastéllning [ 4 Fragest.
5.Diskutera Beddmning 4.Redogora | gedsmning
Beskriva 5.Analysera | 5 Text
Redogdra Resonera Disposition
Forklara Diskutera Beddmning
Argumentera Fragest.

Idr. 1.Labo 1. 1. Begrepp 1. Inldm- 1. Redogéra | 1. 1. Labora- | 1. 1. Begrepp

& rations- | Beskriva, Fragest. nings- Diskutera Bed6mning | tions- Beskriva Fragest.

hilsa | rapport | 2.- Bedémning | uppgift Beskriva Disposition rapport 2.- Bed6mning

1 2. 3.- 2. Fragest. Tranings- Forklara Text 2.Uppgift | 3. 2. Fragest.

Uppgift | Beskriva Bedomning | projekt 3.Uppgift | Forklara Beddmning
3. 4. Begrepp Uppgift 4.Uppgift | Beskriva Begrepp
Uppgift | Beskriva 3. Fragest. 5.Uppgift | 4. 3. Fragest.

4. 5. Beddmning Beskriva Beddmning
Uppgift | Analysera 4. Fragest. 5. Beskriva 4. Bedomning
5. Beskriva Bed6mning Analysera Fragest.
Uppgift | Forklara 5. Fragest. Forklara 5. Fragest.

Ma1l | Ingen Ingen heltext Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen heltext

heltext heltext heltext heltext heltext heltext heltext

Ma2 | Ingen Ingen heltext Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen Ingen heltext

heltext heltext heltext heltext heltext heltext heltext
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Nk Ingen Ingen heltext Ingen Ingen Ingen Ingen 1. Labo- 1.- 1.-
1b/ | heltext heltext heltext heltext heltext rations-
Bil rapport
Rel | 1.- 1. 1. Text 1. Hem- 1. Redogodra | 1. 1.- 1.Analysera | 1. -
2.- Argumentera Fragest. uppgift Analysera Bedémning | 2. Text- Argumentera | 2.
3. 2.- 2. Fragest. Fordjup- Beskriva analys 2.Analysera | Text
Uppgift | 3. 3. Begrepp ningsupp- | Argumen- 3. Uppgift | Forklara Begrepp
4. Argumentera | Disposition | gift tera 4. Bild- 3. Forklara Disposition
Uppgift | 4. Resonera Text Uppgift analys Argumentera | 3 Fr3gest.
5. Argumentera | 4. Fragest. Resonera 4. Frégest.
Uppgift | 5. Beddmning Diskutera
Argumentera | 5. Fragest. 4.Diskutera
Beddmning Analysera
Sh 1. 1. 1. Begrepp 1. Prov 1. Redogora | 1. 1.- 1. 1.
1b Argu- Argumentera Bedémning. | Examina- | Forklara Disposition Redogora Text
mente- | Presentera Disposition tion Diskutera Fragest. Forklara Begrepp
rande Beskriva Text 2. Analysera Beddmning Resonera
text 2. Beskriva Sprak Rapport 2. Redogéra | Text
2. Utre- | Forklara 2. Begrepp Forklara 2. Text
dande Diskutera Beddmning Analysera Disposition
text Analysera Disposition Diskutera Fragest.
Referera Text Beskriva
Sprak Presentera
Sv1 | 1. Utre- | 1.Referera 1. Begrepp 1. Brev 1. 1. Avbojt Avbojt Avboijt
dande Diskutera Beddmning Argumen- Disposition medverkan | medverkan medverkan
text Disposition tera Fragest.
Text Presentera
Fragest. Forklara
Sprak
Sv2 | 1. 1. Presentera 1. Begrepp 1. 1. Redogoéra | 1. Avboijt Avbojt Avbojt
Argu- Argumentera Beddmning | Utredan- Disposition medverkan | medverkan medverkan
mente- | 2. Presentera Disposition de text Sprak
rande Forklara Text
text Fragest.
2. Sprak
Littera- 2. Begrepp
turana- Bedomning
lys Disposition
Text
Fragest.
Sprak
Sv3 | 1.PM 1. Presentera 1. Begrepp 1. Litterdr | 1.Referera 1. Begrepp Avbojt Avbojt Avbojt
2.PM Beskriva Bedomning | analys Presentera Disposition medverkan | medverkan medverkan
3. 2. Presentera Disposition 2. Litterar | Diskutera Bedémning
Retorik- | Beskriva Text analys 2. Diskutera | Text
analys 3. Analysera Fragest. Utredan- | Analysera 2. Fragest.
Sprak de text 3. Disposition
2. Begrepp 3.PM Presentera Begrepp
Beddmning. | Utredan- | Analysera Bed6mning
Disposition de text Beskriva 3. Text
Text 4.PM 4. Disposition
Fragest. 5. Presentera Sprak
Sprak Retorisk Analysera 4. -
3. Begrepp analys Beskriva 5. Begrepp
Bedomning 5.Analysera | Bedémning
Disposition Text
Text
Fragest.
Sprak
SvA 1. 1. Presentera 1.- 1.Uppsats | 1.Beskriva 1. 1. 1. 1.-
1 Repor- 2. 2.- 2. Aterberitta Disposition Reportage Presentera 2.-
tage Argumentera 3. Utredan- Resonera Fragest. 2. 2. 3. Disposition
3. Disposition de Presentera Text Sprak
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2. Referera Sprak Argumen- | 2. Beskriva 2. Debatt- Argumen- Begrepp
Debatt- | Argumentera Begrepp terande Resonera Disposition artikel tera
artikel text Presentera Fragest. 3. 3.
3. Reflekte- | Aterberitta | Text Argumen- | Argumen-
Argu- rande 3. Beskriva 3. Begrepp terande tera
men- text Resonera Disposition text Referera
terande 3. Forklara Text
text Utredan- Utreda Fragest.
de text Analysera Sprak
Referera
Diskutera
SVA 1. Utre- | 1.Redogora 1. Text 1.Utre- 1. Resonera | 1. 1. 1. Redogodra | 1.Text
2 dande Beskriva Bed6mning | dande Forklara Bedémning | Utredan- Beskriva Beddmning
text Berétta Disposition text 2. Resonera | Text de text Beratta Disposition
2. Utre- | 2.Presentera Sprak 2. forklara 2. Begrepp 2. 2. Sprak
dande referera 2. Text Utredan- Sprak Utredan- Presentera 2. Disposition
text Disposition de text de text Referera Bed6mning
Bed6mning Text
Sprak Sprak
SVA 1. Brev 1. Forklara 1.Text 1. 1.Analysera | 1. 1. Brev 1. Forklara 1.Text
3 2. 2. Analysera Sprak Litteratur- | Presentera Disposition 2. Novell- | 2.Analysera | Sprak
Novell- 2. Fragest. analys Referera Bedomning | analys 2. Fragest.
analys Begrepp 2.PM 2.Analysera | 2. Begrepp
Bedémning | 3.PM Presentera Disposition Beddmning
Text 4.PM Beskriva Sprak Text
3.Analysera | Text
Presentera Fragest.
Beskriva 3. Text
4.Analysera | 4.-
Presentera
Beskriva

Not. Av platsskal har de sa kallade 6vriga stéttningsverktygen forkortats i tabellen. De kommer
kallas hdr bedomning (bedémningsstdd), begrepp (begreppsstod), sprak (sprakstod), disposition
(dispositionsstdd), text (textstdd) och fragest. (fragestod).
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Bilaga 2

Tabell 2

Gymnasiearbeteskursens krav och férmdgor i relation till elevernas skrivande. I tabell 2 har
punkterna frdn introduktionstexten knutits till antalet heltexter ddr eleverna har fétt tillfille
att éva pd respektive fardighet.

Skolverkets Program 1 (SA) Program 2 (EK) Program 3 (NA)
bedémningsstéd
for
gymnasiearbetet
Formulera 1. Rapport 1.Inldamningsuppgift 1. Rapport
och avgrédnsa 2. Utredande text Traningsprojekt 2. Rapport
fragestéllningar Uppgift
2. Rapport
Slutuppgift
3. Essay
Anvidnda relevanta 1.- 1. Inlamningsuppgift 1. Uppgift
begrepp 2.- Traningsprojekt 2. Uppgift
3. Uppgift Uppgift 3. Uppgift
4. Utredande text 2. Prov Examination 4. Textanalys
5. Litteraturanalys 3. Rapport 5. Brev
6. Retorikanalys Slutuppgift 6. Novellanalys
7. Filmanalys 4. Rapport 7. Litteraturanalys
8. Novellanalys Hemskrivning 8. Rapport
9. Brev 5. Rapport
Utredande text
Inldamningsuppgift
6. Examination
Litterar analys
7. Maktanalys
Utredande text
Anvénda 1. Utredande text 1. 1. Uppgift
relevanta teorier, 2. Utredande text Inldmningsuppgift 2. Uppgift
modeller 3. Filmanalys Traningsprojekt 3. Uppgift
och metoder 4. Rapport Uppgift 4. Laborationsrapport
5. Bildanalys 2. Prov 5.-
6. Uppgift Examination 6. Textanalys
7. Uppgift 3. Prov 7. Utredande text
8. Uppgift Examination 8. Litteraturanalys
9. Uppgift 4. Rapport 9. Rapport
10. Uppgift Hemskrivning
11. Laborationsrapport 5. Rapport
12. Novellanalys Utredande text
Inldmningsuppgift
6. Litterar analys
Examination
7. Maktanalys
Utredande text
Kritiskt vardera 1. Argumenterande text 1. Inldmningsuppgift 1. Uppgift
och férhalla sig 2. Argumenterande text Traningsprojekt 2. Uppgift
sjalvstandigt till 3. Utredande text Uppgift 3. Uppgift
valda kallor 4. Utredande text 2. Rapport 4. -
5. Utredande text Slutuppgift 5. Textanalys
6. Utredande text 3. Rapport 6. Utredande text
7.- Hemskrivning 7. Litteraturanalys
8.- 4. Uppsats
9. Uppgift Kallprov
10. Uppgift Uppgift
11. Uppgift 5. Rapport
12. Uppgift utredande text
13. Brev Inldamningsuppgift
14. Bildanalys 6. Maktanalys
15. Litteraturanalys Utredande text
16. PM 7. Essay
17.PM 8. Argumentative essay
18. PM 9. Essay
19. PM Contribution to weekly magazine
10. PM
Utredande text
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11. PM
Utredande text
12. PM
Utredande text
véirdera och 1. Utredande text 1. Inlamningsuppgift, 1. Uppgift
dra slutsatser 2. Uppgift Traningsprojekt, 2. Uppgift
om sina resultat 3. Uppgift Uppgift 3. Uppgift
utifran val av 4. Rapport 2. Rapport 4. Uppgift
metod och 5.- Hemskrivning 5. Laborationsrapport
kallor samt 3. Rapport 6. Utredande text
utifrdn egna Slutuppgift 7. Rapport
arbetsmetoder 4. Uppsats
och egen Kallprov
arbetsinsats Uppgift
5. Rapport

utredande text
Inlamningsuppgift

Not. | kolumn 1 presenteras fardigheter och formagor fran Skolverkets introduktionstext (jfr s. 8)
ochikolumn 2, 3 och 4 numreras de heltexter pa respektive program i vilka eleverna fatt 6va pa
denna fardighet. Darefter anges vilka stottningsverktyg i form av genreangivelser som eleverna
fatt ta del av nar de arbetat med dessa heltexter i sina gymnasiegemensamma kurser. Streck
innebar att inga genrekategorier anvants dverhuvudtaget.
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Socialt rattvis och
inkluderande undervisning i
idrott och halsa

Lena Larsson, Susanne Linnér, Katarina Schenker & Goran Gerdin

Sammanfattning

Syftet med den studie som ligger till grund for artikeln var att 6ka forstaelsen for hur
larare i idrott och hélsa kan bedriva en inkluderande undervisning som kannetecknas av
social rattvisa och dar alla elever har mojlighet att delta och lyckas. Studien genomférdes
inom ramen for ett internationellt samarbetsprojekt som undersokte hur larare i idrott
och hélsa hanterar frdgor om inkludering, jamlikhet och social rattvisa i undervisningen.
I denna artikel redovisas resultat fran observationer av undervisning i idrott och halsa i
arskurs 7till 9 i Sverige med tillhérande intervjuer av fem larare i &mnet. Resultaten visar
att lararna anvande sig av flera olika strategier kopplat till tre huvudteman: (1) skapa
goda relationer med och mellan elever, (2) anpassningar fér att utjdmna ojdmlikheter och
(3) stétta de som behéver. Trots de goda exempel som lyfts i denna artikel, behdver un-
dervisningspraktiker vidareutvecklas som inte bara hanterar utan aven kan utmana och
forandra rddande normer och varderingar i dmnet.

Nyckelord: idrott och hélsa, social rattvisa, inkludering, jamlikhet
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Abstract

The purpose of the study that forms the basis of the article was to increase the under-
standing of how physical education and health teachers can teach in more inclusive and
socially just ways. The study was carried out within the framework of an international
collaborative project that examined how teachers of physical education and health
handle issues of inclusion, equity and social justice in practice This article reports results
from observations of physical education and health lessons in grades 7 to g in Sweden
and follow-up interviews with five teachers in this subject. The results show that the
teachers used several different strategies related to three main themes: (1) creating good
relationships with and between students, (2) adaptations to equalise inequalities and

(3) supporting those who need it. Despite the good examples highlighted in this article,
teaching practices need to be further developed that not only deal with but can also chal-
lenge and change prevailing norms and values in the subject.

Keywords: Physical education and health, Social justice, Inclusion, Equity

Introduktion

Forutom att manga skolsystem vilar pa grundlaggande demokratiska varderingar ge-
nomsyrar frdgor om social rattvisa och jamlikhet styrdokumenten i skolamnet idrott
och hilsa i mdnga lander (Linnér m.fl., 2022; Tinning, 2010). I kursplanen fér dmnet
idrott och halsa for grundskolan i Sverige betonas bland annat att undervisningen
ska ge forutsattningar for alla elever att kontinuerligt kunna delta och lara sig (Skol-
verket, 2020). Trots det visar Skolinspektionens (2018) senaste kvalitetsgranskning
att var femte elev pa hogstadiet inte deltar regelbundet i undervisningen. Skolinspek-
tionen konstaterar att ett angelaget utvecklingsomrade ar att "undervisningen be-
drivs i en larandemilj6 dar alla elever vill och kan delta” (s. 7). De betonar vidare att
”det ar en oroande bild” som visas, och att "insatser kravs” (s. 4).

Fragor som beror inkludering, social rittvisa och jamlikhet ar sjalvskrivna i da-
gens utbildningssystem samtidigt som undervisningen i idrott och hadlsa lange har
kritiserats for att marginalisera elever som har positionerats som "annorlunda” (Fag-
rell m.fl., 2012; Fitzpatrick & Santamaria, 2015; Rgset m.fl., 2020). Annorlunda ar ett
vitt begrepp som inkluderar stereotypa forestdllningar relaterade till elevers fysis-
ka formaga, sexuella laggning, etnicitet, funktionsvariation, idrottserfarenhet eller
kroppsutseende (Apelmo, 2019; Clark, 2020; Jansson m.fl., 2022; Landi, 2018; Lynch
m.fl., 2020; Ohman m.fl., 2014). Bade nationella och internationella studier visar att
undervisningen snarare kan bidra till ojamlikhet och vara ohdlsosam for vissa elever
(Blackshear & Culp, 2021; Dowling, 2016; Redelius m.fl., 2015; Schenker, 2019; Safven-
bom m.fl., 2015; Ohman m.fl., 2014).

Aven om manga unga uttrycker entusiasm for amnet, kinner andra sig exkluderade
och det satt undervisningen genomfors pa innebar att eleverna forsatts i priviligie-
rade eller marginaliserade positioner (Gerdin & Pringle, 2017; Hodge, 2014; Lyngstad
m.fl., 2016; Thorjussen & Sisjord, 2018, 2020). Det handlar bdde om att rdidande sam-
hélleliga sociala ojamlikheter reproduceras i dmnet (Evans, 2014) och att implicita
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for givet tagna forestdllningar om dmnet genomsyrar undervisningens utformning
(Flintoff & Dowling, 2019). Thorjussen och Sisjord (2020, s. 61) anvander begreppen
"colour-blind” och "silenced dialog” for att visa hur larare i sitt val av innehall riskerar
att exkludera och missgynna elever som inte har "rdtt” kroppar och erfarenhet av
foreningsidrott (Safvenbom m.fl., 2015; Tidén m.fl., 2017) medan andra missgynnas
genom att stereotypa forestallningar om kon och sexualitet reproduceras i undervis-
ningen (Berg & Kokkonen, 2022; Hill, 2015; Larsson m.fl., 2014; Oliynyk, 2021).

Trots att fragor som berdr social rattvisa har varit aterkommande inom forskning
om idrott och halsa i 6ver fyrtio ar (Walton-Fisette & Sutherland, 2018) och ett vax-
ande antal forskare varlden 6ver foresprakar okat fokus pa social rattvisa i skolamnet
idrott och halsa (Azzarito m.fl., 2017; Enright & McCuaig, 2016; Philpot, 2016; Philpot
m.fl., 2021; Walton-Fizette m.fl., 2018) finns avsaknad av kritisk forskning som foku-
serar pa didaktiska val eller handlingar som framjar social rdttvisa och inkludering
(Dagkas, 2018).

Syftet med den studie som ligger till grund for artikeln var att 6ka forstdelsen for
hur ldrare i idrott och hadlsa kan bedriva en inkluderande undervisning som kanne-
tecknas av social rattvisa och dar alla elever har mojlighet att delta och lyckas. Studien
genomfordes inom ramen for ett internationellt samarbetsprojekt (EDUHEALTH?)
mellan forskare fran Sverige, Norge och Nya Zeeland. I fokus var hur larare i idrott
och hédlsa hanterar fragor om inkludering, jamlikhet och social rattvisa i undervis-
ningen. En av slutsatserna fran projektet var att da social rattvisa ar ett begrepp som
ar forankrat i en vardestruktur, behovs social rattvisa forstas utifran respektive lands
villkor. I denna artikel tas darfor enbart utgangspunkt i den empiri som kommer fran
skolor i Sverige.

Social rdttvisa och inkludering

I denna artikel anvands begreppen social rittvisa och inkludering for att undersoka
hur larares didaktiska val och handlingar kan bidra till att alla elever, oavsett forut-
sattningar, kan delta pa lika villkor i undervisningen i idrott och hélsa. Begreppens
innebord har varierat 6ver tid och sammanhang. Nedan fortydligas var forstaelse av
begreppen i relation till denna studie.

Begreppet social rattvisa

Social rdttvisa ar ett komplext och omtvistat begrepp som tolkas olika, inte minst i
relation till utbildning (Bell, 2016; North, 2006; Sainz & Jacott, 2020). North (2008)
menar att det finns tva aspekter av social rattvisa, erkdnnande och omférdelning.
Erkdnnande handlar om respekt och vardighet medan omf6rdelning handlar om
rattvis fordelning av rikedom och makt. Enligt Bell (2016) ar social rittvisa bade en
process och ett mal att uppna. Idealet ar en process som later alla grupper (och indi-

1 Syftet med projektet Educating for Equitable Health Outcomes - the Promise of School Health
and Physical Education (EDUHEALTH) var att bidra med kunskap om hur larare i idrott och halsa
kan bedriva en undervisning som kannetecknas av social rattvisa, inkludering och jamlik hélsa for
alla elever.
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vider) delta pa lika villkor i samhallet och som gor det mojligt for dem att uppfylla
sina behov. Sensoy och DiAngelo (2012) beskriver social rattvisa i utbildning som
en samling pedagogiska metoder och handlingar som hjéalper larare (och elever) att
forsta hur sociala skillnader och makthierarkier paverkar deras egna och andras liv.

Lynch med kollegor (2020), som kopplar begreppen till undervisning i idrott och
halsa, skiljer pa begreppen rattvisa och social rattvisa. Rattvisa innebar att ge alla
elever en mojlighet att lyckas medan social rattvisa handlar om att forbattra de socia-
la faktorer som innebar ordttvisa villkor och att motverka de ojamlika forutsattning-
ar som eleverna omgardas av nar de kommer till undervisningen. Detta kan goras
pa olika satt som att till exempel justera reglerna for deltagande, infora nagon form
av handikappsystem eller att ta bort det som utgdr hinder. Tinning (2012) menar att
undervisning for social rattvisa i idrott och halsa inte kan forstds som en enda peda-
gogisk modell utan social rdttvisa paverkas av det sociala sammanhanget. Faktorer
som lagar, normer, kulturella och kognitiva villkor samspelar med varandra och far
betydelse for hur undervisningen genomfors. I undervisningen aterspeglas bade lara-
res personliga och professionella erfarenheter och samhallets formella och informella
intentioner med barns utbildning och larande. Fernandez-Balboa (2017) havdar att 14-
rare maste erkdnna och reflektera Gver sociala rattvisefragor och undersoka sin egen
identitet for att forsta och kunna utmana normativa och hegemoniska strukturer och
fokusera pa likheter och delade forstaelser.

Begreppet inkludering

Aven begreppet inkludering har flera tolkningar. Enligt Lewis (2016) handlar inklu-
dering om att tillgodose behoven hos olika elever och att sakerstalla lika tillgang till
mojligheter och resurser samt att alla elever lar sig tillsammans i samma miljo och
far lampligt stod. Standal (2015) menar att utgangspunkten for inkludering i dmnet
idrott och halsa ar att varken individer eller grupper utgor problem utan att under-
visningen ska ta hansyn till alla elever och moéta alla pa deras niva. Det handlar om
att iscensdtta en undervisning dar alla elever inkluderas istallet for dtgarder riktade
mot enskilda individer. Enligt Tinning (2012) omfattar inkluderande undervisning
ett perspektiv pa undervisning inspirerad av kritisk teori. Det handlar om att kunna
identifiera sociala ojamlikheter och marginaliserade grupper och samtidigt agera uti-
fran dessa sociala ojamlikheter pd ett satt som inte ytterligare marginaliserar grup-
perna (Tinning, 2010, 2016).

Trots att flera studier har gjorts om social rattvisa och inkludering i skolamnet
idrott och halsa (t.ex. Azzarito m.fl., 2017; Denison & Kitchen, 2015; Fitzpatrick & San-
tamaria, 2015; Flintoff, 2015; Munk & Agergaard, 2015; Thorjussen & Sisjord, 2020) ra-
der fortfarande oklarhet angdende hur begreppen ska forstds och tolkas (Evans, 2014;
Lewis, 2016; Robinson & Randall, 2016; Walton-Fisette m.fl., 2018). Detta beror enligt
Evans (2014) pa att begreppen social rattvisa och inkludering har blivit s allmangil-
tiga i relation till undervisningen i idrott och hélsa att de har forlorat sin innebord
och betydelse. Det ar ord som, enligt honom, anvands utan eftertanke och reflektion
over vad de egentligen innebar. Evans menar att aven om inkluderande undervis-
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ning, social rattvisa och jamlikhet dr ndgot som alla larare ska efterstrava, ar det inte
samma sak att kunna realisera eller forverkliga det - det ar fortfarande mdnga elever
som kanner sig exkluderade. Det innebar att vissa elever riskerar att bli forlorare re-
dan innan undervisningen startar (Evans, 2014).

[ tidigare studier har det pdvisats att elever i olika skeenden i samband med idrott
och hdlsa kan grupperas utifran undervisningsmetodologiska aspekter (Oliynyk,
2021; Schenker, 2022). Lararen ndr alltid en grupp av eleverna, men for att na alla elev-
er kan anpassningar behova goras. Vilka anpassningar som gors bygger pa lararens
erfarenheter fran tidigare undervisning och forestédllningar om eleverna. Exempelvis
kan sddana forestallningar ligga till grund for hur lararen grupperar eleverna och
vilka undervisningsinnehall som lyfts fram. Det finns emellertid fler "kritiska” ske-
enden kopplade till social rdttvisa och inkludering i undervisningen. Det kan finnas
“kritiska” skeenden sdsom: (1) nar eleverna ska ges tillgang till lektionen alternativt
inlarningsprocessen - de fysiska, psykiska och sociala fragorna om tillganglighet ar
beroende av bade subtila (sasom att alla forvantas fa positiva upplevelser av att delta
i lekar eller spel) och uttalade krav (exempelvis att alla mdste ha gymnastikskor med
vit sula for att fa delta), (2) i sjalva undervisningssituationen - aven om eleverna har
tillgang till lektionen kan de enligt undervisningslogiken fortryckas - eller inte, och
(3) vid val av undervisningsinnehdll - detta kan exempelvis viljas utifran forutfattade
meningar som pa lang sikt kan marginalisera vissa elevgrupper (Schenker, 2022).

Var forstaelse av social rattvisa och inkluderande undervisning handlar, utifran
ovanstdende, om att ldrare tar hansyn till faktorer sa som kropp, kon, sexualitet, so-
cioekonomiska forhallanden, kultur och deltagande i idrott pa fritiden, men ocksa
undervisningsgruppens sammansattning och dynamik, for att utjdmna skillnader
och inkludera alla elever (Gerdin m.fl., 2019). Det innebar att alla elever ska ha till-
gang till undervisningen och att undervisningen i sig inte ska ge redan priviligierade
elever mer privilegier och vice versa. Mer precist handlar social rattvisa i undervis-
ningen om att motverka de ojamlika sociala forutsdttningar som elever har med sig
iniundervisningen. Undervisning for social rattvisa maste alltsa dven relateras till de
faktorer som bdde uttryckligen och implicit ar mojliggérande och eller begransande
for eleverna (for mer utforlig diskussion se Schenker m.fl., 2019).

Teoretiskt ramverk

Som diskuterats ovan hdanger begreppen social rattvisa och inkludering samman och
paverkar pedagogiken for social rattvisa. Enligt Freire (2006) ar utbildning en viktig
arena for social rattvisa och han menar att det ar omgjligt att tanka pd utbildning
utan att forhdlla sig till makt. Frdgan handlar emellertid inte om hur man far makt
utan hur makt (re)produceras. De flesta utbildningsinstanser forstarker och aterska-
par dominans (Hahn-Tapper, 2013) och for att omfoérdela och utmana dessa monster
kravs reflektion och handling av bade larare och elever (Freire, 1993; Greene, 1995;
Slater m.fl., 2014). Det handlar om férdelning av makt pa strukturell niva i samhallet
saval som pa mikroniva i skolan och i undervisningen (Schenker, 2019).
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For att kunna studera hur ldrare i idrott och hélsa hanterar frigor om inkludering
och social rattvisa i undervisningen tar vi avstamp i Youngs (1990) teori om social
rdttvisa. Karnan i Youngs teori ar frdgor om fortryck och dominans, och om relatio-
nen mellan larare och elever som inkluderas genom undervisningsmetoder. For Young
innebar social rattvisa mer an férdelning av resurser och hon menar att alla mannisk-
or "should have the liberty to be and do anything they want, to choose their own lives
and not be hampered by traditional expectations” (s. 157). Det handlar enligt Young
om att "gora” snarare an att "ha”. Det ar "gorandet” vi ar intresserade av i denna artikel,
alltsd hur larares gorande i form av didaktiska val och handlingar kan framja social
rattvisa och inkludering. De didaktiska valen kan omfatta hela gruppen/klassen, vara
kompensatoriska till sin karaktar eller handla om att reducera hinder for deltagande.
Overvigandena som foregdr valen kriver kinnedom om dmnet i relation till individ,
grupp och samhalle och kan omfatta val av undervisningsinnehall, sitt att organisera
undervisningen och lararens egna forhdllningssatt (Schenker, 2019, 2022).

Youngs (1990) teori fokuserar pa fortryck och dominans av grupper som ar miss-
gynnade och hon anvander begreppen marginalisering, exploatering, maktloshet,
kulturell imperialism och vald for att forsta och forklara maktobalanser och sociala
orattvisor. Som har beskrivits ovan innebar undervisningen i idrott och halsa i manga
fall att makthierarkier vidmakthalls och att vissa elever marginaliseras. Fortryck och
dominans uppratthdlls genom komplexa sociala processer och strukturer och base-
ras pa (ofta) motstridiga regler och relationer och reproduktion av ojamlikheter som
innebar nackdelar for marginaliserade grupper. En grupp definieras som en samling
individer som skiljer sig fran andra genom kulturella former, praxis eller livsstil men
som ocksa paverkar individens uppfattning om sig sjalv. Young (1997, 2000) menar i
likhet med Eisenberg (2006) att normer och varderingar ar inforlivade i en institu-
tion, och inte ifrdgasatts, vilket innebar att larare omedvetet kan beméta marginali-
serade elever och grupper av elever pa ett annat sitt an de beméter 6vriga elever. Lika
tillgang till utbildning och formella regler for inkludering och allas lika varde ar inte
en garanti for att allas behov beaktas och alla identiteter respekteras. For att mot-
verka fortryck och dominans kravs specifika pedagogiska handlingar tillsammans
med reflektion och diskussion.

Forutom att det beh6vs kunskap for att vara medveten om sociala rattvisor behover
orattvisor och marginalisering forstds och erkdannas som ett problem for att darefter
kunna hanteras och elimineras. Detta innebdr att undervisning i idrott och hdlsa,
som kannetecknas av social rattvisa och inkludering, ar inbaddad i filosofiska och
politiska varden (jfr. Eisenberg, 2006; Mair & Marti, 2006; Payton & Moody, 2008). |
denna milj6 ar ”det sociala” ett normativt begrepp och en del av en politisk handling.
Politiska handlingar ar inriktade pd att antingen férhindra férandringar eller gora
andringar i en viss riktning. Det handlar om att fordela eller omfordela resurserna
och makten. I undervisningen i idrott och hdlsa kan lararen fordela eller omfordela
resurser och makt genom att organisera undervisningen och vélja undervisningsin-
nehall pd sdtt som gor att vissa elever eller elevgrupper far mer handlingsutrymme
och andra mindre (Oliynyk, 2021; Schenker, 2022).
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Det finns flera studier av utbildning dar Youngs teori om social rittvisa har anvants
(se t.ex. Cuervo, 2020; Eisenberg, 2006; Gewirtz, 2006). Gerwirtz och Eisenberg an-
vander teorin for att forsta och analysera utbildningspolitik och bland annat visar de
hur olika grupper missgynnas i utbildningssammanhang. Styrkan i Youngs teori dr,
menar Gewirtz, att social rattvisa i undervisning maste forstds i hur den tillampas i
den specifika praktiken och kontexten. Han visar bland annat hur larares handlings-
frihet begransas av normer och policys, som till exempel medfor ett starkt tryck pa
att elever ska prestera bra i tester. Cuervo (2020) anvander Youngs teori for att ge en
battre forstdelse for forhdllandet mellan ett omtvistat och teoretiskt begrepp som
social rittvisa och de utmaningar som ldrare moter. Cuervo visar i en studie av hur
larare genom sin undervisning skapar mojligheter for alla elever att lyckas, att social
rattvisa handlar om sa mycket mer dn jamlik fordelning av materiella resurser. For
att ge alla elever mojlighet att lyckas anvande lararna undervisningsmetoder som
reducerade hinder, var relationsskapande genom att de lyssnade pa eleverna och in-
kluderande genom att de baserades pa socialt rattvisa dimensioner av erkannande
och deltagande.

Youngs teori om social rattvisa gor det mojligt for oss att forsta hur larares didak-
tiska val och handlingar kan motverka de ojamlika forutsattningar som elever har
med sig in i undervisningen. Teorin gor det ocksa mojligt for oss att visa dels hur
larare kan bryta for givet tagna handlingsmonster som traditionellt forsatt elever i
privilegierade eller marginaliserade positioner, dels hur medvetenhet och respekt for
elevers olika villkor kan leda till férandring.

Metod och material

Fokus i studien dr att identifiera kritiska incidenter och dtgarder som framjar social
rattvisa och inkludering snarare dn tekniska eller praktiska intressen (Habermas,
1972) med inspiration fran transformativ samhallskritisk pedagogik (Tinning, 2016).
For att forstd hur larare i idrott och halsa kan bedriva en inkluderande undervisning
som kannetecknas av social rattvisa och dar alla elever har mojlighet att delta och
lyckas harvi i denna studie anvant en "bottom up” -metod utifran principerna for Cri-
tical Incident Technique (CIT) (Tripp, 2012). CIT-metoden ar lamplig for att fanga upp
respondenternas tankeprocesser och perspektiv i forhallande till kritiska incidenter
(jfr Colnerud, 2015).

CIT-metoden kan beskrivas som en tvastegsmetod. Det forsta steget innebar att
forskaren forsoker fanga ”incidenter” (t.ex. handelser, undervisningsmoment, didak-
tiska val) relaterade till social rattvisa och dess koppling till fragor sa som kon, kultur,
demokrati och social bakgrund. Det andra steget innebar att definiera incidenten
som en “kritisk incident”. For att en uppfattad incident ska kunna definieras som en
kritisk incident kravs en djupare forklaring bakom handelsen (Tripp, 2012). Vi valde
att kombinera observationer av hdandelser och utbildningsmiljoer med efterfdljande
intervjuer eftersom enbart observationer kan leda till att forskare "ldser in” egna an-
taganden i det som observeras. Med intervjuer kan forskarna stalla fragor om de olika
val som lararen har gjort.
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Vi utvecklade ett semistrukturerat observationsformular (se tabell 1) for att kunna
fanga handelser i undervisningen. Observationsformuldret gjorde det mojligt for
varje forskare att gora beskrivningar av relevanta handelser men ocksa att lagga till
oppna faltanteckningar om till exempel olika artefakter och beskrivningar av den

ombkringliggande miljon.

Tabell 1

Observationsschema.

Beskrivning av lirare:
Kvinnlig larare, ca 10 ars
erfarenhet av undervisning.

Beskrivning av klassen:
Arskurs 8, totalt 13 elever (4 pojkar, 9 flickor).

Mangkulturell klass. Lektionen bedrivs normalt i en
liten gymnastikhall vid skolan men denna gang i en
stor nyrenoverad idrottshall.

vérdebaserad praktik.

Fokus i spelet (doppboll) &r att
inkludera alla i laget — nér alla har
haft bollen slutfor de uppgiften
som en grupp (undviker
uttryckligen ordet ”mal”) —
utmanar eleverna att reflektera
runt spelet med fokus pa allas
inkludering.

Later eleverna prova pa tva olika
versioner av spelet for att de sjélva
ska kunna uppleva mer eller
mindre inkluderande/exkluderande
praktiker — mojliggor att eleverna
far forkroppsligade upplevelser av
inkludering och utanférskap.

Stort fokus pa kommunikation och
sprakforstaelse — varierande
kunskaper i svenska — spraket
mdjliggodr larande = social réttvisa.

Eleverna ombeds
forklara syftet med
lektionen i relation
till aktiviteten.

Later eleverna
arbeta parvis med
den kamrat de satt
bredvid.

Andrar spelet till
poéng efter 10
pass istéllet for att
passa till alla i
samma lag.

Later eleverna
dndra spelet for att
uppmuntra
engagemang,
samarbete och
inkludering.

Foljer ledaren
under
uppvarmning.

Doppboll: tva
versioner, en
passning till
alla, en 10
passningar
innan mal i
malomradet.

Fangad héndelse Beskrivning av Elevernas Koppling till
ldrarens agerande social rittvisa
handlingar

Skapar en trygg och fortroendefull | Eleverna ombeds | Flickor och Skapar

miljo t.ex. forklarar utrustningen i | forklara pojkar placerar | inkludering

salen och var nddutgangar finns. innebdrden i sig i separata och social
samarbete. grupper pa rittvisa genom

Veckans ord — (samarbete) — bankarna. att vélja spel

som kraver
bade
samarbete och
spel som inte
ar relaterade
till den
organiserade
idrottsrorelsen.
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For att kunna avgora om de observerade handelserna var att beteckna som kritiska
genomfordes samtal med lararna inspirerade av stimulated-recall intervjuer (Lyle,
2003). | samtalen, som genomfodrdes i ndra anslutning till lektionen, vanligen inom
en timme, fick lararna mojlighet att forklara och reflektera 6ver de handelser som
hade fangats genom observationerna. For det andamadlet utarbetades en intervju-
guide som inleddes med mer allmdnna fridgor om syftet med lektionen, om klassen
och om hur en typisk lektion kunde se ut. Ndgra av de teman som ocksa berordes
var respondenternas reflektioner om val av innehdll och undervisningsformer i rela-
tion till elevgruppen och om social réttvisa i relation till undervisningen i idrott och
hdlsa. Ddrefter fokuserade fragorna pa de specifika fingade handelserna som hade
observerats for att ge respondenterna mojlighet att beratta om tankarna som 1ag till
grund for dessa. Exempelvis kunde en respondent bli ombedd att berdtta mer om
varfor eleverna fick spela tva olika versioner av doppboll, alternativt bli uppmanad att
berdtta mer om undervisningsmomentet "veckans ord” (se tabell 1, for mer utforlig
diskussion av metoden se Philpot m.fl., 2021).

Studien beviljades etiskt godkdannande i Sverige*> (DNR 2017/201-31) saval som i de
andra deltagande landerna. Utifran olika 6vervaganden filmades inte lektionerna. Vi
bedomde att projektet inte skulle vara majligt utifran de resurser som vi hade att
tillgd ifall vi skulle filma med bra kvalité, sakerstalla att inget krankande material blir
dokumenterat pa film (exempelvis om en elev sager ndgot forolampande till nagon
annan) och transkribera och 6versatta transkriptionerna till engelska sd att materia-
let skulle bli tillgangligt for hela forskargruppen. Vi hade heller inte erfarenhet av att
filma undervisning sedan tidigare. Bedomningen var dessutom att vi hade mojlighet
att fa tillgang till rik information dven utan att filma, och forskare i gruppen hade
arbetat pa liknande satt tidigare. Eftersom vi var flera forskare som observerade en
och samma lektion gav det oss mdjlighet att undersdka om vi identifierade samma
handelser och om vi beskrev dem pa likartat vis. Vi kunde sedan fora jamférande
diskussioner av det vi hade observerat. [ denna artikel redovisas som tidigare namnts
enbart empiri insamlad i Sverige av svenska forskare.

Datainsamling och genomférande

I den del av studien som redovisas hdr ingar data fran observationer av lektioner i
idrott och halsa i arskurs 7 till 9 och efterfoljande intervjuer med fem larare som
arbetade pa olika skolor i smd och mellanstora stader i sdra Sverige. Skolorna som
valdes ut var fyra kommunala skolor och en friskola. Samtliga skolor hade elever med
olika kulturell och socioekonomisk bakgrund. De fem deltagande ldrarna varierade i
aldern 3o till 45 ar och de hade mellan 6 och 20 ars lararerfarenhet. Alla larares namn
som namns i artikeln ar fingerade.

2 De data som samlades in i samband med studien innehdll inga kansliga personuppgifter och be-
handlades i enlighet med Linnéuniversitets datahanteringsrad for att sdkerstdlla att data behandlas
i enlighet med GDPR.
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Tabell 2
Deltagare i studien.
Namn Kon | Alder | Erfarenhet Skola Socioekonomisk status
Stina Kvinna 45 20 Kommunal Mellan
Gunilla | Kvinna 35 8 Kommunal Mellan
Klara Kvinna 38 12 Friskola Lag
Petter Man 30 6 Kommunal Lag
Maria | Kvinna 45 20 Kommunal Hog

Lararna valdes strategiskt ut av forskargruppen utifran det som Bryman (2016) be-
skriver som ett malinriktat eller malstyrt urval av respondenter, vilka da utgjorde
"belysande fall" (Patton, 2002, s. 232). Forutom att undervisa for social rattvisa och
inkludering skulle ldrarna vara legitimerade ldrare med minst tre ars erfarenhet av
undervisning pa hogstadiet.

Totalt genomfdrdes sju observationer och dtta intervjuer. For att fd en storre bredd
av undervisningssituationer observerades och intervjuades tva av ldrarna vid tva oli-
ka tillfallen. Med en av lararna gjordes ocksa en kompletterande uppfoljande intervju
vid ett senare tillfille da tiden vid forsta intervjun var begransad. Observationerna
omfattade sju lektioner i idrott och halsa i drskurs 7 till 9. Varje forskare genomforde
observationerna sjalvstandigt och forutom observationsprotokollet férdes faltan-
teckningar. Efter varje observation traffades forskargruppen och valde de incidenter
(se avsnittet om CIT-metoden ovan) som skulle diskuteras i intervjuerna. Det var inte
alltid som de deltagande forskarna hade gemensam forstaelse av hur social rattvisa
kan uttryckas i ett undervisningssammanhang, detta trots ett gemensamt teoretiskt
ramverk. Att observationer inte ar tillrackligt for att forsta larares intentioner med
sina undervisningsval blev dan mer patagligt nar forskarnas kontextuella forstdelse
skiljde sig at. Intervjuerna var viktiga for att synliggéra undervisningens sociala di-
mensioner. | anslutning till den observerade lektionen, intervjuades den undervisan-
de lararen. Intervjuerna varade mellan 40 och 70 minuter och spelades in med hjalp
av en diktafon. Intervjuerna byggde pa att respondenterna fick formulera sina egna
tankar och reflektioner utifran de kritiska moment och handelser som var noterade i
observationsprotokollen. Intervjufragorna kunde stallas pa foljande satt:

Hur hanterade du situation XX [observerad och identifierad situation] och varfor?
Brukar du hantera situationer som denna pa liknande satt?

Var detta planerade situationer/hdndelser, eller var det situationer som du upplevde

bara uppstod under lektionen?
Om de var planerade, hur har du tankt kring detta i planeringsfasen?

Kan du ge andra exempel pa liknande innehall och situationer och varfor dessa ar

viktiga eller varfor du hanterar de som du gor?
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Forsta steget i analysen var att sammanféra samtliga observationsformular, faltan-
teckningar och fingade incidenter samt de transkriberade intervjuerna i ett samlat
dokument. Darefter analyserades data fran observationerna och intervjuerna genom
tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Intervju- och observationsdata kodades (Pat-
ton, 2002) och omlasning av koder anviandes sedan for att generera teman. Den initi-
ala analysen genomf6rdes enskilt av de deltagande forskarna. I ndsta steg granskades
och diskuterades gemensamt de underteman och teman som framkommit med st6d
av Youngs teori om social rattvisa.

Resultat och diskussion

Analysen av observationer och intervjuer visar att lararna i denna studie, i linje med
Tinnings (2012) forstdelse av inkluderande undervisning, anvande sig av flera olika
strategier och en hel verktygslada av olika didaktiska handlingar for att motverka de
ojamlika forutsdttningar som elever omgdardas av nar de kommer till undervisningen.
[ de f6ljande avsnitten presenteras resultaten i form av de tre huvudteman som ana-
lysen genererade: (1) skapa goda relationer med och mellan elever, (2) anpassningar for
att utjamna ojamlikheter och (3) stétta de som behéver.

Skapa goda relationer
Det finns ett flertal bade nationella och internationella studier som lyfter fram be-
tydelsen av goda relationer med elever for att skapa en larmiljo, dar eleverna kdnner
trygghet och delaktighet (se t.ex. Andersson, 2019; Cuervo, 2020; Holfve-Sabel, 2014;
Lilja 2013; Marsh, 2012; McCuaig m.fl., 2013). For ldrarna i denna studie framstar att
skapa goda relationer med eleverna som centralt nar de reflekterar 6ver och anpassar
undervisningen. Ett exempel ar en lektion dar eleverna gruppvis arbetade pa olika
stationer som var av den sorten att eleverna mest var upptagna med sina egna pre-
stationer och inte hade tid att uppmarksamma de andra eleverna i gruppen. Nar vi
i den efterfoljande intervjun fridgade lararen Stina om lektionen berdttade hon att
valet av aktiviteter baserades pa att eleverna hade gjort dem tidigare, att de kunde
genomfora dem pd egen hand och att aktiviteterna var icke-konkurrensinriktade och
utmanande men ocksa varierande.

Lararna beskriver relationsskapandet som en process, ett stindigt narvarande for-
hallningssatt som kravs bade for elevernas kunskapsmassiga och personliga utveck-
ling.

[...] tror det &r viktigt att visa att man finns, att man ger dom tid att om dom vill
ndgonting att man sager till dom att ar det nagot sa kom och berdtta. Att dom kanner
det fortroendet att om det ar ndgot sa kommer dom. Och sen att man tar sig tid nar
man inte har lektion att man tar sig tid att ga ut pa rasten och sa. For jag tanker att

dar 1ar man ju ocksd kdnna dom. (Klara)

Lararna anvander flera olika metoder for att lara kdnna eleverna som att hdlsa pa dem
med namn ndr de mots dven utanfor lektionstid eller att tala med den lokala idrotts-
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foreningen om varfor en elev som spelar hockey ar sa trétt pa torsdagar. Maria berat-
tar att hon brukar "fraga dom vad de ska gora pa fritiden och om de har en match kan
jag fraga dom om det. Sa jag tror att om jag kanner dom och pratar med dom sa visar
vi respekt for varandra”.

Att lara kdnna eleverna och skapa goda relationer med dem ar viktigt, menar la-
rarna, men betonar ocksd att det handlar om en professionell relation.

P4 lektionerna forsoker jag se alla sa att de kdanner sig sedda. Det ar viktigt att ha en
bra och 6ppen relation och att det blir mycket kontakt under skoldagen, bade under
lektionerna men ocksa pa skolgarden. [...] jag tror att det ar viktigt for att man ska
kunna nd dom sen kunskapsmadssigt. Jag tror det ar viktigt att ha en bra relation
med dom. Sen mdaste man ju sdtta granserna for ibland kan det bli lite fér mycket.
Man madste anda kunna satta gransen och visa att har gar min grans, man kan inte
gora vad som helst utan man maste ha en fin relation men den kan dndd inte vara pa

kompisniva. (Klara)

Klara menar att det ar viktigt att ha goda relationer men ocksa att ge tydliga ramar
for att klara lararuppdraget. Det finns en medvetenhet hos lararna om att skapa goda
relationer handlar om en balansgdng mellan att ta sig tid att lara kinna eleverna och
att anvanda den kunskapen for att iscensatta en inkluderande larmiljo. Ett exempel
ar nar Maria inte sager nagot om forsenad ankomst till lektionen utan halsar en pojke
som kommer for sent vailkommen. I den efterfoljande intervjun forklarar Maria att:

[...] han brukar ha problem med magen. Jag kinner honom och han tycker att det ar
svart. Sa det dr inte okej att inte rapportera, men, ja, normalt skriver jag ner det och vi

maste skriva ner det nar de kommer sent. (Maria)

Ett annat exempel dr Gunilla som berdttar att inte alla elever duschar, men att hon
inte har gjort ndgon poang av det. Hon ar medveten om att det kan vara en svar situa-
tion for nagra av eleverna och vill inte tvinga dem till en potentiellt obehaglig situa-
tion. Hon forsoker istallet ge dem utrymme att sjdlv bestamma om de ska duscha.

Exemplen ovan visar att det lararna "gor” (se Young, 1990) dr att omsatta sina kun-
skaper om eleverna till handling i syfte att skapa goda relationer och en trygg miljo. I
likhet med Tinnings (2012) pedagogiska modell av socialt rattvis undervisning for de
samman sina kunskaper om eleverna och det sociala sammanhang de befinner sig i
med det styrdokumenten foreskriver for att iscensdtta en undervisning dar alla elever
har mojlighet att delta pa lika villkor och att lyckas (Cuervo, 2020).

Lararna menar att det ar viktigt att skapa goda relationer med eleverna men det
ar ocksa lika betydelsefullt att skapa goda relationer mellan eleverna. Det handlar
framforallt om det som North (2008) benamner erkannande, att lara eleverna att
visa hdansyn och bemoéta varandra respektfullt for att pa sd satt skapa gemenskap och
kunna samarbeta med alla. Inte minst gdller det for nya klasser som behover lara sig
att anpassa sig till varandra, ldra sig att se vad andra behover och inte bara se till sina
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egna behov. Petter berdttar till exempel att han borjar varje lasar med att "sjundeklas-
sarna ska stodja och uppmuntra varandra” och ger dem i uppgift att "berdtta for var-
andra att de ar bra eftersom det kinns mer nar man hor det frdn en van dn fran mig”.
P4 liknande satt arbetar Klara som reflekterar dver betydelsen av val av aktiviteter
och 6vningar for att skapa relationer och samarbete.

Jag tanker att man inte gar igdng med kunskapsmalen direkt utan man férséker
skapa relationer och gér samarbetsévningar och lekar och sant i borjan ... att dom far
ut mer av att ha dom har bollekarna som inte ar sa styrda och det blir lite mer inklu-
dering tanker jag nar man kor den formen. Och alla kan vara med pd ett annat satt
an ndr man kor fardiga idrotter. [...]| Det finns med hela tiden att alla ska kinna en
delaktighet i gruppen. Det tycker jag ar jatteviktigt sa det finns med hela tiden. Sen
ar det ibland att man vet att ndgon tycker det ar jobbigt och svart i just den gruppen
da l6ser jag det pa nagot annat satt, men det finns alltid med i bakhuvudet att det ar

viktigt att man ska kdnna sig trygg i gruppen. (Klara)

Indelning i olika grupper eller lag ar vanligt forekommande i undervisningen i idrott
och hdlsa och berdttelserna om hur detta kdndes diskriminerande, skapade utanfor-
skap, stressande och obehagligt att valjas sist ar otaliga (se t.ex. Domville, m.fl., 2019;
Oakley m.fl., 2004; Reoset m.fl., 2020; Weeldenburg m.fl., 2021). Analysen visar att
lararna ar medvetna om att indelning i grupper kan upplevas negativt och de berattar
att de istdllet forsoker anvanda gruppindelning for att skapa goda relationer mellan
eleverna och lara dem att respektera varandra.

Jag har mdnga strategier som att para ihop nya elever med elever som gatt i klassen

lange och tanka p& hur vi kan gora det har sdkert. (Gunilla)

Jag brukar inte dela upp tjejer och pojkar, det ar valdigt sallan jag gor det sd for det ar
en av anledningarna till att jag tror att vi har idrott och hdlsa med pojkar och tjejer
tillsammans som vi ska kunna arbeta tillsammans och respektera varandra och res-

pektera varandras olikheter. (Petter)

Flera av lararna beskriver i likhet med Bell (2016) relationsskapandet som en standigt
pagdende process dar malet inte enbart ar att eleverna ska lara kdnna varandra utan
de ska lara sig att anpassa sig till varandra och se andra elevers behov och inte bara
sina egna.

Jag blandar alltid eleverna nér jag delar dom och férsoker undvika att de alltid ar
tillsammans med samma personer. Jag har markt att de beter sig pa olika sétt nar
de dr med sina basta kompisar och ndr de ar med ndgon annan. Denna lektion valde
jag ndgra spel som de hade gjort tidigare och som de kdnde igen och dar fokus ligger
mer pd samarbete. Malet var forst och framst samarbete men ocksa taktik. Jag ville

att de skulle planera tillsammans och prata med varandra och ocksa reflektera kring
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varfor man agerar pd ett visst sdtt, hur man springer och hur man har olika roller i ett
lag. Ett mal var att jag ville att de skulle reflektera 6ver varfor de behdver samarbeta.
(Klara)

Klara har i sin planering en tydlig idé om att eleverna behover medvetandegdras om
att deras agerande har betydelse for klasskamraterna. Att anvanda genomtankta me-
toder for gruppindelning och val av innehall ar ett sitt att utjamna skillnader mellan
eleverna. En sadan reflektion av lararen kraver, forutom kunskap om den specifika
elevgruppen och pedagogisk kompetens, ocksa formdga att gora didaktiska val som
accepteras av eleverna. I exemplet ovan omsatter Klara sina kunskaper om eleverna
for att mota deras forestallningar om den ratta praktiken genom att utgd fran ett
innehall som eleverna ar val bekanta med (olika bollekar) och samtidigt kommuni-
cera ett budskap om social rattvisa.

Anpassningar for att utjdmna olikheter

Enligt Freire (2006) kdnnetecknas alla undervisningsmiljoer av att har olika sociala
villkor. Det galler aven undervisningen i idrott och halsa (Lyngstad m.fl., 2019; Raset
m.fl,, 2020). Lararna i denna studie anvander olika typer av anpassningar for att mot-
verka orattvisa villkor och ojamlika forutsattningar som eleverna omgardas av nar de
kommer till undervisningen. Ndgra exempel, som handlar om att eliminera hinder
for deltagande, relaterar till olika tillgang till resurser som att tillhandahalla utrust-
ning till friluftsliv, lana ut extraklader och skor och i vissa fall dven skdanka klader.

Jag ser ett monster efter ett tag som att det dr ndstan samma elever hela tiden som
glommer sina klader var tredje vecka. Okej, varfor glommer du var tredje vecka -
jag dr hos min pappa och han bryr sig inte, han har inga gymklader. Nar jag ar hos
mamma lagger hon ut dom fér mig. Min pappa har inte rdd att kdpa gymklader till
mig. Sa jag har tagit eller tagit in mina gamla kldader och gett dom till manga elever
har. (Gunilla)

Andra exempel ar en av skolorna som har cyklar som eleverna far lana for att ta sig
till en traningsanldggning som ligger en bit bort och en av de andra skolorna som
en gdng i veckan efter skoltid har organiserat sa att elever som vill kan trdna gratis i
simhallen, ishallen eller trana gymnastik och badminton i skolans idrottshall.

I likhet med Cuervo (2020) visar vdra analyser att en socialt rattvis inkluderande
larmiljo inte enbart handlar om att fordela materiella resurser rattvist. Det behovs
ocksd andra anpassningar som kraver kunskap om eleverna pa bade individ-, grupp-
och pd en mer 6vergripande samhallsniva. Klara som arbetar i en mangkulturell och
flersprakig skola berdttar att nar de har friluftsliv med 6vernattning sa far hon an-
passa planeringen for att majliggora att alla kan delta.

Jag gor lite individuella anpassningar som nar ndn inte far sova 6ver. Men da far den

dka hem och sen komma tillbaka pa morgonen. Vi har lite sdna saker som vi forsoker
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16sa, det viktiga ar att de dnda far ta del av det men vi kan ju inte tvinga nagon att
sova over utan det viktiga ar att vi far med dom. Och sen att fastan gjorde sitt ocksa
sd att ndn skulle dka hem och ata pa natten. Men det gdr alltid att 16sa sa det ser jag

inte som ndgot storre hinder. (Klara)

P4 samma satt kan saimre kunskaper i svenska spraket stanga ute elever fran delar av
undervisningen. For att utjamna villkoren for dessa elever inleder Klara oftast lektio-
nerna i idrott och hélsa med veckans ord.

Det handlar bade om att forsta ordet och att prata om olika varden pa sitt eget satt
och ocksd hjdlpa varandra att forsta ordet. Orden ar relaterade till lektionens tema
och dven till laroplanen. Jag vill att det ska komma in i undervisningen som en natur-
lig del. Sen tanker jag att det r bra att man forsoker under vissa perioder prata mer
om det och ga igenom orden. For det dr det som kan vara svart just med sprdaket, men
for alla elever sd ar det ju vardegrund och demokrati det ar ju inte sa latta ord egentli-
gen. Sa det ar ndgot vi tar upp i veckans ord och ndgon speciell vecka dar man tar upp

lite extra om det och dar eleverna ocksé far tanka lite extra pa just det. (Klara)

Ett annat exempel ar Petter som har problem med att en del av flickorna av religiésa
skal inte deltar i simundervisningen. Det handlar dels om kladseln, dels om att flick-
orna inte far simma nar det finns man/pojkar i bassangen. Det finns sarskilda simkla-
der som tacker haret och kroppen men problemet &r att de ar dyra och det ar mycket
pengar for mdnga av eleverna. For att hjalpa flickorna har skolan ordnat majlighet att
lana heltackande badklader. Flickorna kan ocksa innan skolan bérjar pa morgonen
aka med kvinnlig personal till simhallen.

Hon tar dom dit och sen far personalen dar hjdlpa dom med tekniken och hon &r dar
precis som en moralbooster for att hjdlpa dom att 6vervinna detta och for att kunna

lara sig simma och resultaten ar mycket, mycket bra. (Petter)

Exemplen ovan visar hur lararna ar medvetna om och har kunskap om hur olika fak-
torer som till exempel socioekonomiska foérhallanden, kultur och religion kan skapa
orattvisa villkor och hinder for elever att delta (se aven Gerdin m.fl., 2019). De visar
det Young (1990) beskriver som respekt for sociala och kulturella skillnader och viljer
anpassningar utifrdn elevernas olika forutsattningar for att alla elever ska kunna bli
delaktiga i undervisningen och kunna uppna kunskapsmadlen.

For att motverka det Young (1990) bendamner som fortryck och dominans anvander
Gunilla sina kunskaper om eleverna och anpassar innehdllet efter den specifika grup-
pen for att inte ytterligare forstarka ojamlikheterna. Hon berdttar om en klass dar
ingen vill vara med en grupp fotbollsspelande pojkar som gar i samma klass eftersom
de inte ar trevliga och da forstor mycket av lektionen. Hon valjer darfor att inte spela
traditionella bollspel med den har klassen utan later istdllet en grupp av elever trana
bollkontroll i badminton och en grupp trana klattring pa en klattervagg. I badminton
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far eleverna i uppgift att forst jobba enskilt med bollen och trana pad att sld fem ldga
slag, fem hoga, och sedan en kombination av dessa. Darefter far eleverna i uppgift att
parvis efter ett roterande schema forsoka halla bollen vid liv, att forsoka sla bollen s
manga ganger som mojligt. Det dr inte mojligt med vanliga badmintonregler i den
har klassen berattar Gunilla eftersom vissa av eleverna ar sa tavlingsinriktade, vilket
ofta leder till brak. I likhet med Cuervo (2020) visar Gunilla att genom medvetna di-
daktiska val anpassade efter den specifika gruppens behov ar det majligt att skapa en
inkluderande milj6 som tar hansyn till alla elevers behov.

Andra anpassningar som lararna gor ar att som Stina ge olika alternativ vid styrke-
ovningar, mdjlighet att valja olika hojder pa hinder i konditionsbanor eller mojlighet
att valja olika bollplaner nar eleverna spelar volleyboll (en med enklare och en med
mer komplicerade regler). Likt Standal (2015) som betonar vikten av att inte anvanda
anpassningar riktade mot enskilda elever valjer lararna anpassningar som underlat-
tar for enskilda elever men utan att de ska kdnna sig utpekade.

Sammanfattningsvis visar exemplen ovan hur lararna gor sina didaktiska val utifran
vilka villkor och faktorer som samspelar med varandra i den specifika situationen och
i den specifika gruppen och pa sa sdtt "skraddarsyr” de anpassningarna for att under-
latta for alla elever att delta. Med andra ord sa anvander de sina kunskaper om enskilda
elever eller grupper av elever tillsammans med kunskaper om sociala strukturer och
damnets traditionella monster for att bedoma vilka anpassningar som behéver goras pa
béde grupp- och individniva, och i linje med vad Tinning (2010, 2016) uttrycker agerar
de pd ojamlikheter pa ett sdtt som inte ytterligare marginaliserar.

Stotta de som behéover

For Bell (2016) handlar social rattvisa om att alla grupper (och individer) ska kunna
tillgodose sina behov och delta pa lika villkor i samhallet. Analysen visar att lararna,
forutom att ta bort hinder, ocksd ger extra stod till elever eller grupper som annars
riskerar att bli marginaliserade. Landi med kollegor (2020) anvander det engelska
begreppet "zeal” (s. 25) for att beskriva att det krdvs bade stor passion och intresse for
eleverna for att kunna genomfora en socialt rattvis undervisning. Vara analyser visar
att "zeal” kan sdgas aven kanneteckna lararna som deltog i denna studie. Lararna be-
rattar bland annat att de infor varje lektion funderar 6ver vilka behov som finns i den
specifika elevgruppen och hur de pa olika satt ska kunna stétta de som behover stod
utan att de ska bli utpekade. Det handlar om allt fran hur uppgifter kan utformas, val
av innehdll, metoder for gruppindelning till att erbjuda extra traning utanfor skoltid.
Ett exempel ar Gunilla som berattar i samband med att det var simning pa schemat
och elevernas simférmdga bland annat skulle bedémas, ifall de kunde simma 200
meter:

[...] tvingade dom att stanna i poolen for jag vill inte att ndgon ska kdnna att det bara
finns en person kvar, du vet, for de ar valdigt ldingsamma och sant. Sa jag forsoker

alltid att undvika att manniskor kanner sig utsatta. (Gunilla)
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I samband med observationen sdg vi att de elever som blev klara snabbt fick i uppgift
att fortsatta simma och bara anvanda armarna eller benen eller stanna pa ryggen. |
samband med intervjun forklarade Gunilla att detta var for att de skulle fokusera pa
vad de sjdlva skulle gora och inte "pa vem som ar kvar”.

Gunilla berdttar att hon forst tankte gora flera stationer, men nar hon sag vilka som
skulle komma till lektionen blev hon varse om att det var tre eller fyra som hon aldrig
hade sett simma forut. Hon ville skapa en milj6 dar eleverna kan kdnna sig trygga och
valde darfor att inte ha flera stationer. Hon menar att eleverna ska veta att hon tar
ansvaret och ”inte tvingar dom att gora allt”. Gunilla forklarar vidare att "jag kdanner
dom och jag vill att de ska vaxa, men jag vill inte att de ska kdanna obehag”.

Ett annat exempel pa implicit stottning ar en lektion dar eleverna fick prova olika
varianter av bollekar. Efter varje variant fick de reflektera 6ver hur samarbetet fung-
erade. | detta sammanhang fordelade lararen ordet och sag till att alla elever fick
mojlighet att svara. I den efterféljande intervjun berdttar Klara att hon vill att alla
elever ska fa lika utrymme.

[...] man vill inte trycka ner ndgon, utan alla maste ha méjlighet att visa vad de kan.
Sd jag forsoker se till att alla far prata och ibland forsoker jag ge ordet till den som ar

tyst. Men sedan kan de vilja om de vill sdga ndgot. (Klara)

Klara visar genom den observerade undervisningen och i sin berattelse att hon med
genomtankt utformning av uppgifter stravar efter en inkluderande larmilj6 utan att
nagon behover kanna sig utsatt. Hon ger eleverna individuella utmaningar i form av
att de ska springa en kort stracka och sedan gora en styrkedvning med till exempel
tio "burpees™, for att sedan springa igen, gora en ny styrkeévning och sa vidare. I
den efterfoljande intervjun berattar Klara att syftet med uppgiften, forutom att trana
kondition, var att alla skulle kunna delta och genomfé6ra uppgiften utan att jamfora
sig med ndgon annan. Alla var upptagna med sin egen prestation och ingen kunde
briljera, vilket innebar att de da inte hade tid att bry sig om vad de andra eleverna i
gruppen gjorde. Maria arbetar pd liknande sétt. En av hennes elevuppgifter bestod
av att individuellt utforma (planera, genomf6ra, motivera och utvardera) ett sjalv-
komponerat traningsprogram med fokus pd syreupptagning. Vilka 6vningar, vilken
intensitet och sa vidare var valfria och eleverna uppmuntrades att skapa ett program
som passade dem sjdlva. Maria berdttar att tidigare har uppgiften varit mer allmant
utformad men det har dret "har jag inriktat uppgiften pa vad som ar bast for dom
sjdlva och vad de gillar som en utgangspunkt”.

Klara erbjuder elever som har svdrigheter extra traning utanfor skoltid for att de
inte ska kdnna sig utpekade infoér undervisningsgruppen. I intervjuutdraget nedan
forklarar hon varfor hon valjer att gora sa.

3 En burpee dr en traningsévning som innebdr att man fran att stdende ska huka sig ned och satta
hédnderna pa marken, darefter hoppa bak med f6tterna samtidigt som man gor en armhévning. Se-
dan g6rs momentet omvant — genom att hoppa tillbaka till huksittande och hoppa upp med armarna
strackta ovanfor huvudet.
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Klara: Vissa uppgifter kan vara svdrare och da lagger jag det senare pa dagen
som till exempel redskap. Da fir dom komma sjilva eller bara en liten

grupp. Det har funkat jattebra.
Intervjuare: Ligger det utanfor lektionstid?

Klara: Ja, da far dom valja om dom ska komma och oftast vill dom det. Jag
erbjuder och da kommer dom. Redskap till exempel kan ju vara kansligt

och dé kanske dom vill vara sjalva.
Intervjuare: Ligger det i din tjanst?

Klara: N4, det gor jag pa min fritid. Jag tanker att det gynnar bade dom och
mig. Men det far ju inte vara sa att halva klassen kommer utan det
madste vara pd en rimlig niva. Men jag tanker kan dom fixa den dar kul-
lerbyttan genom att jag erbjuder extra traning s da har bade eleven och
jag vunnit mycket pd det. Det har varit lite ocksd med orientering som

ar svart for en del nyanlidnda.

Inkludering handlar enligt Lewis (2016) om att inga elever ska sarskiljas utan att elever
lar sig tillsammans inom samma miljo och far lika tillgang till mdjligheter. Exemplen
ovan illustrerar hur lararna pa liknande satt stravar efter att skapa en inkluderande lar-
miljo. Genom att lararna identifierar elevers olika forutsattningar och behov och daref-
ter valja innehdll och utformning av uppgifter ddr eleverna inte jamfor sig med varandra,
eller ge olika former av stottning, kan alla elever fa lika mojligheter att lara sig.

Utbildning beskrivs ibland som en arena dar makt och dominans forstarks och
aterskapas och dar det kravs reflektion och handling for att kunna utmana maktoba-
lansen (se t.ex. Freire, 2006; Hahn-Tapper, 2013). Analysen visar att lararna anvander
olika former av maktfordelningsverktyg och att de pa olika satt forsoker fa de elever
som inte dominerar att ta storre plats. Ett exempel som vi observerade dar Gunilla som
planerar undervisningen pa ett visst sdtt i en klass dar det finns dtta pojkar som hon
beskriver som att de ”i princip dr samma person, de spelar i samma lag, har samma
varderingar, tar stor plats och forvantar sig att undervisningen i idrott och halsa ska
vara pa ett satt som skapar massor av problem”. Gunilla berdttar att hon, for att for-
andra maktbalansen i klassen och for att undvika att andra elever "kanner sig under-
lagsna”, maste hitta speciella 16sningar som bryter dessa elevers dominans och valja
ett innehdll som stdrker de andra eleverna. Situationen med en grupp som dominerar
ar inte ovanlig. Petter beskriver hur han hanterar ett liknande problem i en klass dar
det finns en konflikt som pagatt i tva och ett halvt ar mellan flickorna och pojkarna.
Han berattar att han pa olika satt forsoker bryta den genom att bland annat undvika
uppdelningar efter kon och istédllet stotta eleverna att valja spelplan i bollspel utifran
om de dr vana eller ovana. Ett annat exempel dr Klara som berdttar att hon hanterar
liknande problem pa ungefar samma satt:
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Jag har ju ocksa klasser dar en grupp som dominerar dar har jag gjort sa att jag delat
gruppen i tva delar. Inte nivagrupperat men delat gruppen och det har ju varit valdigt
givande for da far andra lite mer utrymme och kan ta lite mer plats. S& det tycker

jag dr viktigt att gora. Sen ar det viktigt ocksd att dom som tar mycket plats far visa
vad de kan, men samtidigt att man kan ta ett steg bakat. Det ar svart men samtidigt
handlar det om att kunna samarbeta och lyfta upp andra och ge alla utrymme. Det
ar ocksd en kunskap men det ar inte s latt. Sa darfor nar man har delat ibland s& har
det varit sd himla kul att se andra elever ta for sig pa ett sdtt som man inte har sett i
den stora gruppen. Jobba lite med bdde och sd klart. Ha den stora gruppen men sam-
tidigt om det ska bli en inkludering sd kanske man ibland far dela gruppen sa att det
blir en inkludering i den lilla gruppen. For att alla ska kunna utvecklas. Jag tror det
ar viktigt att man gor lite olika, ibland stora gruppen och ibland dela i olika konstel-
lationer, for att lyfta. For en del tar stor plats bade sprakligt och fysiskt. (Klara)

Exemplen ovan visar att ldrarna ar medvetna om maktens betydelse och att varde-
ringar om dmnet konstruerar hierarkiska olikheter som missgynnar vissa av eleverna.
Exemplen visar ocksa att de normer och varderingar som ger utrymme fér dominans
varierar men att vara "duktig i idrott”, "vara duktig i amnet” eller ingd i en grupp som
har hog status ar sddant som ldararna menar har betydelse for i vilken utstrackning
som elever blir inkluderade. Att vélja strategi och uppldgg av undervisningen baserat
pa medvetenhet och reflektion om betydelsen av hur eleverna grupperas ar ndgot

som alla lararna ser kan bryta maktstrukturer och lyfta vissa elever.

Slutsatser

Syftet med den studie som ligger till grund for artikeln var att oka forstdelsen for
hur ldrare i idrott och halsa genom sina didaktiska val kan bedriva en undervisning
som kannetecknas av social rattvisa och inkludering. En av utgangspunkterna i stu-
dien var att det finns kritiska skeenden kopplade till social rattvisa och inkludering
i undervisningen (Schenker, 2019), det handlar till exempel om nar eleverna ska ges
tillgang till lektionen alternativt inlarningsprocessen, i sjdlva undervisningssituatio-
nen och vid val av undervisningsinnehall. I likhet med resultaten fran observationer
och intervjuer med ldrare i Norge och Nya Zeeland (se Mordal Moen m.fl., 2020) sd
visar lararna i Sverige att det ar en komplex process att iscensdtta en inkluderande
undervisningsmiljo, en process som handlar om erkdnnande (se North, 2008), att ha
kunskap om eleverna och det sociala sammanhanget (Tinning, 2012) och att bryta
monster av fortryck och dominans (Young, 1990).

Resultaten pekar pa att viktigast av allt ar att all undervisning, alla didaktiska val
och handlingar bygger pa att fokus dr att iscensatta en inkluderande undervisnings-
miljo dar alla elever ges mojlighet att delta och lyckas. Varken @mnets syfte eller inne-
hall ar ojamlikt i sig (se t.ex. Roset m.fl., 2020), men didremot kan de didaktiska valen
medf6ra att dmnet blir mer eller mindre inkluderande. I linje med Youngs (1990) tan-
kar om social rattvisa racker det alltsa inte med en omférdelning av resurser utan att
det kravs medvetna, aktiva didaktiska handlingar och val for att motverka de ojam-
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lika forutsattningar som eleverna omgdardas av nar de kommer till undervisningen
i idrott och hdlsa. Forutom att lararna behover kdnna sina elever och deras sociala
kontext maste de forstd och reflektera ver hur normer och varderingar pa bade mak-
ro- och mikroniva ar inbdddade i maktfordelningen i undervisningssituationen. Det
handlar bade om att forstd och reflektera Gver betydelsen av hur de olika nivderna
samverkar och paverkar undervisningssituationen och att omsatta forstaelsen i di-
daktiska handlingar - allt ifran mer arbetskravande insatser som samverkan med
olika samhallsaktorer, planering av undervisningsinnehadll till mindre omfattande
didaktiska handlingar som gruppindelningar.

Young (1990) och Cuervo (2020) betonar vikten av att skapa goda relationer mellan
larare och elever for att motverka ojamlikheter. Resultaten frdn denna studie indike-
rar att skapa goda relationer med och d@ven mellan elever kan ses som en forutsattning
for att kunna skapa en undervisningsmilj6 dar stottning och anpassningar ar mojliga
samt att de atgarder som vidtas blir de "ratta” ur ett socialt rattviseperspektiv. Utifran
vad ldrarna berattar i denna studie behover goda relationer specificeras, det hand-
lar inte om relationer i storsta allmanhet for att bli "kompis” med eleverna utan om
en professionell relation. I den professionella relationen ingar, enligt ldrarna, att lara
kdnna eleverna biade som individer och som en del av ett storre sammanhang och att
anvanda dessa kunskaper for att kunna inkludera alla, som till exempel nar Klara ser
till att dven elever kan medverka i friluftsliv under fastan.

Tidigare forskning, bade nationell och internationell, visar att dmnet idrott och hal-
sa upplevs som marginaliserande och exkluderande av en del elever och att flera darfor
valjer att inte delta (se bl.a Blackshear & Culp, 2021; Dowling, 2016; Reset m.fl., 2020;
Safvenbom m.fl,, 2015). Genom medvetna didaktiska val, handlingar och reflektioner
visar lararna i denna studie hur man kan "géra” (Young, 1990) undervisning mer soci-
alt rattvis och inkluderande dar faktorer som till exempel kon, tidigare idrottserfaren-
het, kultur och socioekonomisk bakgrund inte spelar en lika avgérande roll.

Genom att utga fran observationer av undervisning och intervjuer med ldrare har vi
i denna studie sett hur larare arbetar pa mikroniva i sin undervisning med fragor om
inkludering och social rattvisa. De exempel pa socialt rattvis och inkluderande un-
dervisning som lyfts i denna artikel utmanar dock i mindre utstrackning de ridande
normer och varderingar som strukturellt reproducerar ojamlikhet och exkludering i
amnet idrott och halsa (Evans & Davies, 2017). Vara empiriska exempel har bland an-
nat handlat om inkluderande undervisningsval som att eleverna kan lana gymklader,
far trana taktik i lagbollspel i lag som lararen har satt samman och ges mojlighet att
dka hem och dta i samband med friluftsliv som bedrivs under den muslimska faste-
manaden. Relationsbyggandet, anpassningar som gors och den st6ttning som vissa
individuella elever far kan huvudsakligen medfora att fler elever blir inkluderade i ett
redan givet innehall och en specifik undervisningspraktik. Var studie bidrar emel-
lertid med kunskap om hur larare kan resonera kring inkludering och social rattvisa
iidrott och halsa. Denna kunskap medfor en rikare begreppsrepertoar for att tala om
och béttre forsta villkoren i dmnet, vilket ocksa ar vardefull kunskap i samband med
utbildning av blivande larare i idrott och halsa.
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Sammanfattningsvis visar studien pa komplexiteten i att infora socialt rattvis och
inkluderande undervisning da den inte nédvandigtvis forandrar strukturer eller gor
en enhetlig skillnad for alla elever (Evans & Davies, 2017). Vi avslutar darfér med att
mer forskning pd omradet behovs da det géller hur utveckling av undervisningsprak-
tiker som framjar inkludering, jamlikhet och social rattvisa ocksa kan utmana och
forandra radande normer och varderingar i amnet.

Tack

Till alla de larare som medverkade i denna studie och It oss fd ta del av sina undervis-
ningspraktiker som syftar till inkludering och social rattvisa i amnet idrott och halsa.
Tack aven till Centrum for idrottsforskning for finansiering av den studie som denna
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