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“Det skulle kunna vara fakta,
men det vet vi inte”

— en studie om kritiskt forhall-
ningssatt i gymnasieskolan

A Thorsten, M Wickman, T Tunek & M Scheibel-Sahlin

Sammanfattning

Artikeln fokuserar pd gymnasieelevers formdga till kritiskt forhdllningssatt till
opinionsbildande texter och pd vad som behéver synliggoras i undervisningen for att
eleverna ska kunna utveckla formdgan. Dataunderlaget bestdr av fokusintervjuer,
elevtexter samt filmade lektioner inom ramen f6r dmnet samhdllskunskap. Resultatet
bygger pa tvd typer av analyser. Via en fenomenografisk analys framkommer fyra
kvalitativt skilda uppfattningar som beskriver olika férhdllningssditt till den opinions-
bildande texten. Genom en variationsteoretisk analys, som bygger pd en jimforelse
mellan de olika uppfattningarna, pdvisas fem kritiska aspekter. Tvd av dessa aspekter
beskriver att gymnasieelever behéver a) kunna urskilja skillnaden mellan fakta
och dsikt samt b) kunna urskilja att virderingssystem dr komplexa och fordn-
derliga for att utveckla formdgan till ett kritiskt forhdllningssdtt till opinionsbildan-
de texter. De kritiska aspekterna som framkommer i studien kan anvdndas av ldrare
som underlag ndr de planerar sin undervisning.
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Abstract

This paper focuses on the ability of critical thinking for students in upper secondary
school regarding opinion-forming texts and which factors in the education need to be
made visible in order to aid students in developing that ability. Our data consists of fo-
cus interviews, student texts and filmed lessons within the subject social studies. The
result is formed from two types of analyses. Through a phenomenographical analysis,
four separate views appear which describe different approaches to the opinion-forming
text. Through the Variation Theory, which is constructed on a comparison between
the different opinions, five critical aspects are detected. Two of these aspects describe
that students in upper secondary school need to a) be able to identify the differen-
ce between fact and opinion and b) be able to understand that value systems
are complex and inconstant, in order to achieve a critical approach to opinion-
forming texts. Teachers can use the critical aspects that appear in the study as basis
for planning their teaching.

Keywords: Critical approach, Critical thinking, Upper secondary school, Social studies, Phenome-
nography, Variation theory

Introduktion

Gymnasieungdomar i dagens sambhalle utsatts for ett informationsflode som ar storre
an tidigare bade gallande den mangd som konsumeras och géllande den tid de lagger
pa att konsumera olika typer av information. Nar de konsumerar anvander de nastan
uteslutande snabba kanaler online (Statens medierdd, 2017). Forutom att informa-
tionsflodet ar mer omfattande ar det dven mer komplext dd ungdomarna konsumerar
fran badde traditionella informationskanaler med etablerade aktorer, men aven fran
olika sociala medier. Ungdomar konsumerar i hogre utstrackning “harda nyheter”
om politik och ekonomi &n “mjuka nyheter” om sport, ndje och livsstil (Nygren &
Brounéus, 2018). Detta forandrade konsumtionsmonster stéller hogre krav pa indivi-
den att ha ett kallkritiskt férhallningssatt till det dagliga informationsflodet. Denna
utveckling gor att samhallskunskapsdamnet i skolan far ett sarskilt ansvar att arbeta
med formdgan till ett kritiskt forhallningssétt sa eleverna har verktyg att kritiskt for-
halla sig till den information som de moter.

Kritiskt forhallningssatt och kritiskt tinkande ar en formaga som ar central i manga
olika sammanhang. Nygren, Haglund, Samuelsson, af Gejerstam och Prytz (2018)
framhaller dock att det inte gdr att se det som en universell formdga. I sin analys av
nationella prov i dk g visar de att férmagan ar beroende av kunskapen inom ett visst
amne och att den darfor kommer till uttryck pa olika sitt. I férlangningen innebar
detta att formdgan behdver studeras och utvecklas i amnesspecifika sammanhang.
[ ett mangvetenskapligt amne som samhallskunskap innebar det att forklaringsmo-
deller fran olika amnesdiscipliner utgor det kunskapsmassiga sammanhang dar ett
kritiskt forhallningssatt i samhallsvetenskapliga fragor kan utvecklas.

[ syftet i laroplanen fér samhallskunskap pad gymnasieskolan (Skolverket, 2011) be-
skrivs omradet pa foljande satt: "Ett komplext samhdlle med stort informationsflode
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och snabb foérandringstakt kraver ett kritiskt forhallningssatt och eleverna ska darfor
ges mojlighet att utveckla ett sddant.” En stor del av informationsflodet bestar av
olika typer av opinionsbildande texter, vilket har gjort att vi i denna studie sarskilt
intresserar oss for det. For att hjdlpa eleverna att ha ett kritiskt forhallningssatt till
denna typ av text ar det som larare latt att hamna i att ge eleverna checklistor att utga
fran, och fastna i ren kallkritik. I var forskargrupp, bestdende av en forskare och tre
samhallskunskapslarare, var den samlade erfarenheten att det traditionella sattet att
jobba med kallkritik inte ar tillracklig for att eleverna ska kunna hantera och kritiskt
forhalla sig till texter som avser att paverka och skapa opinion. Vi tror att undervis-
ningen behdver ha sin utgdngspunkt i hur elever spontant forhaller sig till de opini-
onsbildande texter de moter, vilket sedan kan relateras till hur samhallsvetare moter
och hanterar samma typ av texter.

Syftet med foreliggande artikel ar att 6ka kunskapen om elevers olika sdtt att for-
halla sig till opinionsbildande texter, och att med den analysen som underlag be-
skriva vilka aspekter som behover synliggoras i undervisningen for att eleverna ska
utveckla ett kritiskt forhallningssatt i damnet samhallskunskap pa gymnasiet.

I studien har vi valt att anvanda oss av begreppet "kritiskt férhdllningssatt”. Det
kan ses som en del av kritiskt tinkande. "Férhdllningssatt” riktar fokus mot hur det
kritiska tdnkandet kommer till uttryck, vilket ar det vi intresserar oss for. Det ar
ocksa det begrepp som anvands i Lgy11 i amnet samhallskunskap.

Bakgrund

[ den har studien ligger fokus pa att utveckla elevers formdga att kritiskt forhalla sig
till opinionsbildande texter med analysredskap och "6gon” frdn ett samhallsveten-
skapligt perspektiv. Vad innebar da det? Vad beskriver tidigare forskning att kritiskt
forhallningssatt (eller kritiskt tankande) ar? Och vad innebar det i ett samhallsve-
tenskapligt sammanhang? Kopplingen mellan formdgan till kritiskt forhallningssatt/
kritiskt tankande och dmnesinnehallet ar olika starkt beskrivet av olika teoretiker
och forskare. Sakerligen ar det sa att vissa delar i formdgan kan beskrivas pa ett am-
nesovergripande satt, men att nar det kritiska forhallningssattet ska anvdandas i reella
situationer, sa kommer det till uttryck pa olika sitt beroende pa vilket amne som
berdrs, vilket styrks av Nygren m.fl. (2018).

[ Brodins (2007) beskrivning av kritiskt tdnkande finns ingen specifik koppling till
olika dmnen, istdllet ges en bild av hur kritiskt tdnkande kan och har definierats pad
en mer allmangiltig niva. Brodin (2007) framhadller att begreppet kritiskt tinkande
ar svardefinierat och kan anvandas och forstds pa olika sétt. En traditionell syn (for-
sta vagen) ar att kritiskt tdnkande innebar en rationell granskning av idéer, teorier
och metoder. Brodin beskriver hur forskningen kring kritiskt tinkande har vidareut-
vecklas (andra vagen) i en riktning dar, forutom rationalitet, dven relativa kvaliteter
har betydelse, sa som reflektion, kanslor, kreativitet, fantasi och intuition. Hultén,
Hultman och Eriksson (2007) framhaller att kritiskt tankande ska ses som ett for-
hallningssatt och som en standigt pdgdende process, dar kritiskt tankande innebar
en formaga att reflektera 6ver olika former av kunskap. Den reflekterande processen
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ska inte ses som ett ensidigt forsok att leta efter brister, utan det handlar snarare om
att lyfta fram bade styrkor och svagheter vid granskningen. Aven om férmagan till
kritiskt tankande i Brodins likvdl som Hulténs m.fl. framstallningar beskrivs som
delvis frikopplat fran vad det kritiska tankandet ar riktat mot, sa kan deras defini-
tioner anda kopplas till olika slags amnesinnehdll. De beskriver att det ar kunskaper,
teorier och idéer som ska granskas, och dessa harror fran olika @mnesdisciplindra
sammanhang. Larsson (2013) har mer specifikt tittat pa kritiskt tankande i amnet
samhadllskunskap pa gymnasieskolan. Larsson skapar, baserat pa forskning och styr-
dokument, en definition som ar mer amnesspecifik. Han definierar kritiskt tinkande
som en individs formaga att "gora rimliga tolkningar, bedomningar och reflektioner i
forhdllande till innehdll inom damnet samhallskunskap och utifran dessa dra rimliga
slutsatser” (Larsson, 2013, sid. 37). Larsson pekar i sin definition pa tre férmdgor som
eleven behdver bemastra for att behdrska kritiskt tdinkande i samhallskunskap; (1)
att vardera det samhallskunskapliga innehadllet, (2) att analysera och problematisera
det, genom att soka efter samband och se olika perspektiv, samt (3) att presentera sin
analys pd ett satt som blir begripligt.

Flera studier beskriver utmaningar i undervisningen nar det galler att utveckla
elevernas formdga till kritiskt tdnkande och kritiskt forhallningsatt i samhallskun-
skap. Christensen (2011), som har studerat detta i den danska gymnasieskolan, ar-
gumenterar for att omrdadet maste fd storre betydelse och utrymme, eftersom han
menar att samhallskunskapsamnets viktigaste och avgérande uppgift ar att skapa
forutsattningar for, och starka individens majlighet att, oberoende och individuellt
delta i och reflektera runt det demokratiska samhallet. Fardigheter som individen
forvantas att starka ar bland annat féormdga till kritiskt tdnkande och normativ re-
flexivitet. En utmaning i undervisningssituationen blir d4, enligt Christensen (2011),
en tankbar konflikt mellan individualism och en sjalvstyrande individs lojalitet mot
radande virderingar i samhallet. Aven Wyndham (2013) tar upp en likande fraga.
Wyndham (2013) patalar i sin studie att utrymmet for aktiviteter som ar kopplade till
kritiskt tankande och sjalvstandigt stallningstagande tenderar att inte fa det utrym-
me i undervisningen inom gymnasieskolan som foreskrivs i styrdokumenten, utan
halls tillbaka av en rddande ordningsdiskurs dar elever forvantas att vara fogliga och
foljsamma och en reproduktionsdiskurs dar innehdllet ska vara enkelt och latt att
mata. Konsekvenserna blir elever som ar daligt forberedda pa att kritiskt reflektera
och sjalvstandigt resonera (Wyndham 2013). En svarighet, enligt Wennds Brante &
Stang Lund (2017), ar att formuleringarna i laro- och &mnesplanerna beskriver malet
for undervisningen, men inte hur eleverna ska utveckla formdagan. Det gor att den
enskilde lararen blir viktig for att omvandla mal till praktisk undervisning sa att elev-
erna kan utveckla formdgan till kritiskt tankande.

Ndgra studier har adresserat frdgan om vad som behdvs i undervisningen for att
utveckla elevers kritiska tainkande. Hjort (2014) har observerat undervisning i kri-
tiskt tainkande i samhallskunskap och filosofi pa gymnasieskolan. Han menar att en
rad aspekter ar betydelsefulla for forstaelsen av hur kritiskt tankande utvecklas, dar
flera ar kontextberoende. Faktorer som innehdll, interaktion, gruppdynamik samt
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tillgdngliga stodstrukturer, i form av uppgifter och fragor, som finns tillhands ar be-
tydelsefulla for om och hur det kritiska tankande kommer till uttryck. Hjort (2014)
menar att hans slutsatser skiljer sig fran den dominerande forskningen dar fokus
ligger pa individuella fardigheter och rationell slutledning, vilket kan liknas vid det
som av Brodin (2007) beskrivs som den forsta vagen. Hjort (2014) menar inte att in-
dividuella fardigheter ar oviktiga, men sammanhanget, kanslomassiga aspekter och
engagemang paverkar hur fardigheterna fungerar i praktiken. Hjorts resultat bidrar
med en beskrivning av hur kontextuella faktorer mojliggor eller hindrar samtal dar
kritiskt tinkande ar centralt. Dock behovs ocksa kunskap om hur eleverna gor nar de
ska inta ett kritiskt forhallningssatt till ett samhallsvetenskapligt innehadll, och hur
det kan utgora grunden for att hjdlpa eleverna att utveckla nya forhdllningssatt. Detta
ar nagot som Tvdrdna (2014) adresserar i sin studie och ett kunskapsbygge som vi med
denna studie ocksa avser att bidra till.

Tvdrdna (2014) undersoker hur en undervisning runt kritiskt tdinkande i amnet
samhallskunskap kan baseras pa en analys av elevers skilda uppfattningar av begrep-
pet rdttvisa. I studien visas att rattvisa uppfattas pa olika sdtt; som ett universellt var-
de, ett personligt varde eller ett principiellt varde. Nar rattvisa ses som ett universellt
virde ses begreppet som fast och gemensamt for alla, vilket innebar att rattvisa inte
kan ses ur olika perspektiv. Det innebar ett synsatt dar det endast finns en sanning
rorande vad som dr rattvist och inte. Det andra sdttet att uppfatta rattvisa pa ar att
se det som ett personligt vdrde. D4 tolkas vad som ar rattvist baserat pa vilken person
det handlar om och vilka behov den har. | Tvdrdnas studie var den efterstravade upp-
fattningen att eleverna skulle kunna se rattvisa som ett principiellt virde. De kan da
urskilja att rdttvisa kan betraktas pa olika sdtt utifran olika principgrunder. Tvardna
(2014) menar att nar eleverna kan se rattvisa som ett principiellt varde kan de redo-
gora, argumentera och resonera kritiskt runt begreppet. Tvardana (2014) diskuterar
kring vad som fdr elever att utvecklas frdn att se rattvisa som ett universellt varde till
att se det som ett principiellt varde. Hon pekar pa att det behovs dmneskunskap och
intresse, men att eleverna ocksa behover f3 bade “erfarenhet av rattvisa och erfaren-
het av att resonera om rattvisa” (Tvdrdna, 2014, s. 101). Det ar nar samhallskunskapen
skapar forstdelse for inneborden av principer och nar elever far “erfara fenomenet
utifrdn en annan praktikgrund dn den egna” (s. 102) som de inser att den egna 6ver-
tygelsen inte ar sjalvklar eller universell (ibid.).

Tvardnas studie beror kritiskt resonerande i relation till ett specifikt begrepp (ratt-
visa). Var studie har flera beréringspunkter med detta, men vi inriktar oss mot ett an-
nat innehall, ndmligen att ha ett kritiskt forhdllningssatt till opinionsbildande texter.
Det ar ndgot som eleverna moter i sin vardag och som det finns ett behov av att 6ka
kunskapen inom.

Metod

Metodologiskt och teoretiskt ramverk

Studiens metodologiska och teoretiska ramverk utgar fran fenomenografi och vari-
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ationsteori. Fenomenografi dr en forskningsansats som inriktar sig pa att beskriva
skilda uppfattningar’ av ett fenomen, vilket ar vad vi intresserar oss for i denna studie.
For att forsta hur ett fenomen kan uppfattas anvands andra ordningens perspektiv. Det
innebar att forskaren forsoker forstd hur eleven urskiljer och erfar fenomenet. Malet
ar att i form av kategorier beskriva den variation av uppfattningar som framkommer
i datamaterialet (Marton, 1981). De uppfattningar som beskrivs i en fenomenografisk
analys ar inte kopplade till individen utan syftet ar att beskriva de kvalitativt skil-
da uppfattningar som framtrader pa en kollektiv niva. Det innebar ocksa att en och
samma individ kan ge uttryck for flera uppfattningar (Marton och Booth, 2000). De
beskrivningskategorier som blir resultatet i en fenomenografisk studie kan saledes
beskrivas som empiriskt grundade méjliga sdtt att erfara ett fenomen.
Variationsteorin har utvecklats ur fenomenografi med syftet att ge teoretiska red-
skap for hur undervisningen kan majliggora att eleverna utvecklar nya formagor och
kunskaper (Marton, 2015). Marton bendmner de formagor och kunskaper som under-
visningen syftar till att utveckla for ldrandeobjekt. Nar eleverna urskiljer nya aspekter
av ldrandeobjektet innebar det att de utvecklar ett nytt kunnande. De aspekter som
ar sarskilt centrala att eleverna urskiljer benamns inom variationsteorin for kritiska
aspekter. De kritiska aspekterna ar inte givna, utan behover sokas efter empiriskt
(ibid.). De kategorier som ar resultatet i en fenomenografisk analys kan anvandas som
underlag for att forstd vilka aspekter som undervisningen behéver fokusera pa for att
eleverna ska utveckla ett nytt kunnande (Carlgren, Ahlstrand, Bjérkholm & Nyberg,
2015; Pang & Ki, 2016). Det ar i skillnaden mellan olika uppfattningar, och mellan oli-
ka uppfattningar och det avsedda kunnandet, som de kritiska aspekterna framtrader.

Genomforande och analys

Studiens resultat baseras pa data som framkom da var forskargrupp genomférde
en Learning study>. Forskargruppen bestod av tre samhallskunskapslarare samt en
forskare. I den har artikeln redovisas endast vissa delar av den genomférda studien,
namligen de som har fokus pa vad eleverna behéover urskilja och erfara for att ha ett
kritiskt forhallningssatt till opinionsbildande texter.

Studien genomfordes pa det naturvetenskapliga och tekniska programmet i en mel-
lanstor stad. Tre klasser deltog i studien eftersom de tre samhallskunskapslararna da
undervisade i dessa klasser. Urvalet kan darfor ses som det Bryman (2002) bendamner
som bekvamlighetsurval. Totalt ingick 89 elever, 61 fran tva klasser i arskurs 1 pa det
naturvetenskapliga programmet (NA) och 28 fran en klass i arskurs 3 pa teknikpro-
grammet (TE). Vetenskapsradets (2017) etiska riktlinjer har foljts vid genomforandet

1 Uppfattningar ska i detta sammanhang inte forstas som asikter, utan snarare som en variation av
olika satt att erfara eller urskilja ett fenomen (se Marton, 1981).

2 len Learning study undersoks ett avgransat kunnande (ett larandeobjekt) pa djupet i en kollegial,
iterativ process. I processen ingar att analysera elevernas kunnande (fortest), att planera en lektion
och genomfora den, sedan se om eleverna har utvecklat kunnandet efter undervisningen (eftertest)
och darefter revidera lektionen och genomféra den pa nytt i en ny grupp (Carlgren, Eriksson & Ru-
nesson, 2017). Vanligen genomfors tre cykler, vilket dven var fallet i foreliggande studie.

11



12

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2019: 2 VOL. 7

Thorsten, Wickman, Tunek & Scheibel-Sahlin

av studien. Det innebdr att alla deltagande elever har givit sitt skriftliga samtycke. Av
etiska skal ar elever och skolan inte namngivna.

I vdr studie har vi anvant flera olika typer av dataunderlag: fokusintervjuer, elev-
texter och lektioner. Gemensamt for dem dr att eleverna skulle resonera runt opini-
onsbildande texter, men det skedde pa olika satt (i grupp, enskilt och i en undervis-
ningssituation) och med olika texter som utgangspunkt. Designen av uppgifterna
som eleverna fick och fragorna som stalldes var alla av sddan art att eleverna upp-
manades forhalla sig till och resonera kring en opinionsbildande text. Eftersom allt
dataunderlag ar inriktat mot den opinionsbildande texten och hur eleverna forhaller
sig till den, kan underlaget behandlas som en helhet vid analysen. Larsson (2009)
beskriver att forskaren soker efter maximal variation i datamaterialet for att pa sa satt
hitta fler kvalitativt skilda uppfattningar. Enligt Larsson behover darfor forskaren
soka efter olika typer av informanter. Ett ytterligare satt som kan berika dataunder-
laget, och som vi har gjort i denna studie, ar att lata informanter mota fenomenet (i
detta fall den opinionsbildande texten) i olika kontexter och i olika former. Det ger ett
rikt material som mojliggor att utfallsrummet kan ge en mer heltackande bild av hur
fenomenet kan erfaras. Det finns dven andra studier som har gjorts pa liknande sitt,
till exempel Tvdrana (2014).

I de tre fokusintervjuerna deltog fyra till fem elever per grupp. Tvd av intervjuerna
genomfordes i drskurs 1 och en i drskurs 3. Eleverna fick lasa en kronika om konskor-
rigering. Lararen som genomforde intervjuerna intog forst en avvaktande roll, for att
eleverna skulle ges majlighet till en sjdlvstandig och 6ppen diskussion runt artikeln.
Efter en stund kom ldraren in med en frdga: Hur tanker ni om kallan? Varje intervju
tog 10-15 minuter. Efter genomforandet av intervjuerna transkriberades de i sin hel-
het.

De elevtexter som analyserats kommer fran en skriftlig uppgift dar elever i ak 1 fick
i uppgift att lasa en kronika som argumenterade mot alkoholmonopolet. Darefter
fick de skriftligt besvara fragan: Vad tanker du om artikeln? De fick borja med denna
breda fraga eftersom vi inte ville rikta deras fokus mot kéllan och kritisk granskning,
utan snarare se vad de spontant fokuserade pa nar de laste en opinionsbildande text.
Nar de var klara med den uppgiften fick de nya fragor: Vad tanker du om kallan? Vad
tanker du om innehallet? Vilka kédnslor vacker den? Dessa fragor riktarde fokus mot
kallan och hur de forholl sig till den och innehdllet i texten. Fragorna gjorde att elev-
erna skrev mer fordjupat runt vart fokusomrdde. Samtliga elevtexter anviandes som
underlag i analysen.

Tre lektioner filmades, en i varje klass, tva fran arskurs 1 och en fran i arskurs 3. Vid
varje lektion fordes ocksd faltanteckningar. Under lektionerna fick eleverna disku-
tera en ledarsida dar skribenten debatterade mot allman varnplikt. Diskussionerna
skedde bade i grupper och i helklass. De delar av lektionerna dar eleverna i grupp el-
ler enskilt forholl sig till de opinionsbildande texterna transkriberades.

I tabell 1 ges en 6versikt 6ver nar datamaterialet samlades in samt vilka som deltog.
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Aktivitet Antal Klass Nar Tid/ antal
elever

Fokusintervju 4 Akl, NA Oktober 2016 12 min
Fokusintervju 5 Akl, NA Oktober 2016 15 min
Fokusintervju 4 Ak3, TE Oktober 2016 14 min
Skrivuppgift 31 Akl, NA Oktober 2016 31
Skrivuppgift 30 Akl, NA Oktober 2016 30
Lektion 1 31 Akl,NA Mars 2017 70 min
Lektion 2 28 Ak3, TE April 2017 70 min
Lektion 3 30 Akl, NA Maj 2017 70 min

Tabell 1. Oversikt 6ver datainsamlingen.

Analysarbetet inleddes med att vi gick igenom allt datamaterial och larde kdanna det.
Darefter 6vergick vi till en fenomenografiskt inriktad analys. D3 stravade vi efter
att ha ett andra ordningens perspektiv genom att studera hur eleverna naturligt tar
sig an den opinionsbildande texten; vad de fokuserar pa och hur de gor (se Marton,
1981; Pang & Ki, 2016). Initialt kodades data med begrepp som lag ndra de faktiska
utsagorna. Dessa koder sorterades in i kvalitativt skilda kategorier. Framvaxten av
kategorierna var dynamisk och olika excerpt jamfoérdes med varandra. For att 6ka
reliabiliteten analyserade vi bade enskilt och tillsammans, vilket ledde till att olika
mojliga tolkningar diskuterades. Det var en process dar inneborden i kategorierna
allt mer preciserades. Analysen resulterade i fyra kvalitativt skilda kategorier. I varje
kategori analyserades sedan vad som var mojligt att gora, givet den uppfattning som
kategorin representerade. Kategorierna ordnades ocksa hierarkiskt i ett utfallsrum,
utifrdn hur komplexa de var. Utfallsrummet beskriver inte orsaker till varfor eleverna
ger uttryck for de beskrivna uppfattningarna. Det syftar snarare till att ge en bild av
hur larandeobjektet kan erfaras pa ett allt mer valutvecklat satt.

I ndsta steg soktes efter kritiska aspekter genom att identifiera skillnader mellan de
olika kategorierna (inspirerat av Pang & Ki, 2016). Da framkom en eller ett par aspek-
ter mellan varje kategori. Aspekterna beskriver skillnaden mellan de tva kategorier
som jamfors. For att erfara larandeobjektet pa det 6nskade sattet behover alla aspek-
ter urskiljas. Aspekterna kan sagas representera en del av det som elever behover
urskilja for att ha ett kritiskt forhallningssatt till opinionsbildande texter.

Resultat

Resultatet presenteras i tva delar. I den forsta delen beskrivs det fenomenografiska
utfallsrummet. Dar ges svar pa hur gymnasieelever uppfattar och hanterar innehallet
i opinionsbildande texter. Den andra delen beskriver kritiska aspekter och svarar mot
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vad elever behover urskilja for att kunna ha ett kritiskt férhallningssatt till opinions-
bildande texter.

Elevers skilda sdtt att forhalla sig till opinionsbildande texter

Fyra kvalitativt skilda satt att forhalla sig till opinionsbildande texter har framtratt i
datamaterialet. De delades in i fyra kategorier utifran elevernas satt att den opinions-
bildande texten; 1. som en faktatext, 2. som ett uttryck for en personlig asikt, 3. som
grundad i fasta varderingssystem och samhallsstrukturer eller 4. som en komplex
struktur av innehdll, agenda, sammanhang och retorik. Dessa kategorier ar hierar-
kiska. Kategori 2 till 4 ar dessutom inkluderande. Det innebadr att uppfattningen i
kategori 2 dven ryms i kategori 3 och att uppfattningarna i kategori 2 och 3 ryms i
kategori 4. Den mest komplexa uppfattningen beskrivs i kategori 4. I varje kategori
beskrivs vad den opinionsbildande texten ses som samt vad som blir mojligt att gora
baserat pa den uppfattningen.

1. Ser opinionsbildande text som en faktatext

Innehallet i texten ses som fakta och det finns ett forgivettagande om att det som star
i texten ar sant och inte behover ifrdgasattas. Darmed blir innehdllet oproblematise-
rat och texten behandlas som en faktatext. Den ses som kunskapskalla och innehallet
beskriver "hur nagot ar”.

I nedanstaende citat beskriver en elev innehallet i artikeln och benamner det som
fakta. Detta tyder pa att hon hanterar innehdllet som en sanning utan att vardera
dess trovardighet.

“Den var bra for man far reda pa mycket fakta i en liten artikel vilket jag gillar”

(Flicka, 3k 1, skrivuppgift).

Detta framkommer dven i nedanstdende excerpt, men pa ett annat satt:

"Jag tanker att det behover tas pa allvar att bekampa monopolisten”

(Flicka, &k 1, skrivuppgift)

[ ovanstdende excerpt syns att eleven hanterar innehadllet som en sanning, eftersom
innehallet blir helt oproblematiserat. Det ar mycket mgjligt att eleven inte forstar
vad monopolist dr, men eftersom begreppet namns i artikeln och framstalls som ett
problem, utgdr hon fran att det ar sd och gor ingen vardering av texten. Texten dar
det skrivs om "monopolisten” ses inte som en asikt, utan som en faktaframstallning
over laget.

Att utsagorna i denna kategori behandlar innehallet som en sanning behover inte
betyda att det inte alls sker ndgon bedomning av trovardigheten. I de fall det sker en
bedémning baseras det framst pa textens form (till exempel typ av tidskrift), anvan-
dandet av svara ord i texten, om det finns kdllhdnvisningar samt om innehdllet ar
viktigt. Innehdllet som sddant ifrdgasatts dock inte alls utan ses som givet och sant.
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[ foljande exempel baseras bedomningen pa om innehadllet i texten anses som vik-
tigt:

“Den ar trovardig, eftersom artikeln handlar om nagonting viktigt”

(Flicka, &k 1, skrivuppgift)

Aven killan i sig (oavsett typ av text i killan) anses ge legitimitet at att innehallet
ar sant. I foljande excerpt baseras sanningshalten pa att artikeln kommer frdn den
lokala morgontidningen.

“Det ar ju Corren som har publicerat den, sa det ar ju sann/ratt fakta om systembolaget.”

(Flicka, 3k 1, skrivuppgift)

Ett annat incitament for att artikeln ar trovardig enligt eleverna kan vara att spraket
ar avancerat och formellt som i nedanstdende exempel.

"Spraket ar formellt. Det verkar trovardigt.”

(Pojke, 3k 1, lektion 1)

Det framkom att eleven inte férstod en stor del av texten, men att han kopplar ihop
svara texter med faktabeskrivningar.

Uppfattningen att se den opinionsbildande texten som faktatext mojliggor och hin-
drar vissa handlingar. Det blir mojligt att lara sig fakta ur den och att dterge innehal-
let. Daremot blir det inte mojligt att diskutera och ifragasatta sjdlva innehdllet.

2. Ser opinionsbildande text som uttryck for personlig asikt

I den har kategorin ses den opinionsbildande texten som ett uttryck for en personlig
asikt. Det underlag som anvands i skribentens argumentation varderas inte, utan is-
tallet framhalls att skribenten har ritt till sin egen &sikt. Asikten accepteras fullstin-
digt som asikt, baserat pa att det ska vara tillatet att ha olika uppfattning. Det viktiga
ar ratten att fa uttrycka sin asikt, snarare an att asikten ar underbyggd och att den
ocksa kan varderas. Den vardering som gors utgar fran om man hdller med skriben-
ten eller inte. Den egna personliga uppfattningen kan da jamforas med skribentens
och kan mynna ut i ett stallningstagande rérande huruvida man delar asikten eller
inte. De olika asikterna ses som jambordiga och grunden for dem varderas darfor
inte.

I nedanstdende citat framkommer att det centrala ar att alla manniskor har ratt att
uttrycka sin asikt.

“Det &r ju bara en kvinna som har sagt vad hon tycker. Om det ar trovardigt ar upp till var och

"

en

(Flicka, 3k 1, fokusintervju)
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[ ndsta excerpt framhdlls att det mest centrala ar att alla far framf6ra sin dsikt, utan
att raka illa ut pa grund av det. Underliggande finns att asikter inte behover kritiseras
eller ifragasattas.

“Men jag tycker ocksa att det ar yttrandefrihet/.../innebar att manniskor &r fria att tanka och

att sdga vad de vill utan att riskera bestraffning.”

(Pojke, &k 1, skrivuppgift)

Denna elevs uttalande kan tolkas som att yttrandefriheten alltid dr 6verordnad en
kritisk vardering av texten. Denna uppfattning behdver inte innebdra att eleven inte
tar stallning. I flera utsagor framkommer att eleven snarare antingen helt haller med
eller inte alls haller med.

“Sjalvklart har han ratt att sdga vad han tycker. Men i detta fall blev jag anti.”

(Flicka, &k 1, skrivuppgift)

“Men det ar ju ocksd manga asikter och man maste ju sjalv hitta sin egen uppfattning”

(Flicka, ak 1, fokussamtal)

Nar den opinionsbildande texten ses som ett uttryck for personlig asikt, blir det mgj-
ligt for eleven att ta stdllning till ett pastdende, att hdlla med eller inte halla med.
Daremot varderas inte hur vdl underbyggda pastdendena ar.

3. Ser opinionsbildande text som grundad i fasta varderingssystem och samhallsstrukturer

Har ses texten i relation till olika ideologier och varderingssystem. Innehallet varde-
ras och granskas utifran givna kategorier, till exempel politisk tillhorighet. Gransk-
ningen baseras pd det som star uttalat i texten samt i vilket sammanhang texten ar
skriven (till exempel tidskriftens partitillhorighet). Elevens kunskap om till exempel
ideologier anvands som grund for att bedoma och vardera den opinionsbildande tex-
ten.

De kategorier och faktorer som texten bedéms utifrdn, ses och anvands som fasta
och bestandiga. Detta gor att den opinionsbildande texten bedéms instrumentellt
utifran ndgra omraden, sdsom ideologi, genre, sprak och person. I nedanstiende ex-
empel talar en elev om en text om varnplikt och baserar sina argument pa det faktum
att artikeln stod pa ledarsidan i en borglig tidning och att det ar darfor skribenten
framfor den aktuella dsikten.

“Corren ar ju en liberal borgerlig tidning”
(Pojke, 3k 1, lektion 3)
Detsamma galler ndsta exempel. Dar tas dessutom aspekter som handlar om fram-

skrivningen upp, eftersom eleven menar att skribenten later vissa faktorer beskrivas
positivt och andra negativt, vilket ar i linje med partitillhorigheten.
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“Man marker tydligt att denna person som skrivit detta rostat borgerligt. Da forskonar han det

som han tycker och trycker ner motstandarsidan.”

(Pojke, 3k 1, lektion 3)

Det ar inte bara politiska ideologier som anvands som grund i bedomningen av tex-
ten, dven andra samhallsstrukturer och system kan anvdndas. I nedanstdende ex-
empel lyfter eleven fram vikten av att ha kunskap inom omradet som debatteras och
anvander da "forsvaret” som en given, enhetlig agent.

"For att fora en debatt &r det egentligen viktigast att veta vad forsvaret tycker. For det &r ju de

som kanner till organisationen bast.”

(Pojke, 3k 1, lektion 3)

Att "forsvaret” ska fa yttra sig kan tankas vara grundat i en syn pa att det ar nédvan-
digt att ha kunskap om det omrdde som ska varderas och att eleven menar att de som
ar experter inom ett omrade dr mer tillforlitliga. "Forsvaret” ses dd som en agent med
en asikt.

Handlingar som mgjliggors nar denna uppfattning intas ar att vardera texten bort-
om den individuella dsikten och att kategorisera texten utifrdn ideologier och var-
deringssystem. Det gor det mojligt att orientera sig och sdtta texten i ett storre sam-
manhang. Daremot mojliggor inte denna uppfattning en nyanserad analys av texten,
eftersom kategorierna och systemen ses som fasta och enhetliga.

4. Ser opinionsbildande text som en komplex struktur av innehall, agenda, samman-
hang och retorik

[ den fjarde kategorin ses den opinionsbildande texten som en komplex struktur av
innehall, agenda, sammanhang och retorik. Texten uppfattas vara beroende av den
agenda skribenten har och det sdtts in i ett bredare samhallsvetenskapligt samman-
hang. Aven det sitt som texten ar framskriven pa ses som beroende av skribentens
agenda och det dsiktssammanhang dar texten publiceras. Texten ses som att den be-
hover varderas och granskas utifran flertalet faktorer.

Vid granskningen soks aktivt efter skribentens bade uttalade och icke-uttalade
budskap. Innehadllet ifrdgasatts och problematiseras. Det gor att dven det som inte
star uttalat i texten beaktas. Nedanstdende elev ser att det finns en obalans i texten
och att bara ett perspektiv belyses.

“Hon har ju vinklat det fran sitt eget perspektiv. Hon tar ju upp exempel pa folk som har angrat
sig, men hon tar inte upp exempel pa folk som trivs.”

(Pojke, ak 3, fokussamtal)
Textgranskning ses darfér som ndgot som behover ga bortom endast de faktiska ord

som star i texten och att dven helheten och det oskrivna blir en del av budskapet som
framkommer. Ett annat kdnnetecken pa detta dr att textens exempel analyseras och
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ifragasatts utifran hur de ar beskrivna och vilken funktion de har i texten. I nedan-
stdende exempel anvander eleven sin egen kunskap som utgangspunkt nar hon dis-
kuterar en text som argumenterar mot alkoholmonopolet.

“Det var lite konstigt hur han [beskriver] Sverige som vi har gatt fran ett kommunistiskt sam-
halle till ett liberalt de “senaste 30 aren” och som om vart land varit sémre forr. Aven da jag
inte levde for sa lange sen har jag fatt Iara mig att Sverige har varit ett av de friaste och rikaste
landerna i varlden i valdigt manga decennier under ett socialistiskt styre, och detta stammer ju
inte alls med den bild av ett gratt kollektivistiskt samhalle som Dahlgren malar upp att Sverige
skulle varit forr. Detta skulle tyda pa att Dahlgren ligger ganska langt till hoger ut med politiska
asikter, vilket far mig att tanka att hans problem egentligen inte ar att systembolaget ar den
enda alkoholforsaljaren utan att den &r statligt drivd.”

(Flicka, &k 1, skrivuppgift)

Typiskt for denna kategori ar att den opinionsbildande texten beaktas bade pa de-
taljniva och pd en 6vergripande niva. I ovanstaende excerpt fordjupar sig eleven i ett
exempel fran den opinionsbildande texten. Det blir en detaljanalys, som ocksa satts
ini ett storre sammanhang. Eleven for nyanserade diskussioner dar texten ifragasatts
och granskas. Aspekter som har med ideologisk grund att gora beaktas, men hanteras
inte instrumentellt.

Den retorik som skribenten har granskas och ifragasatts i denna kategori. Eleven i
nedanstaende exempel lyfter fram skillnaden mellan fakta och asikt, genom att ifra-
gasatta skribentens tvarsakra satt att uttrycka sig.

"Det var egentligen inte alls mycket fakta i den har texten. Det var mest hans &sikter eller
spekulationer som han sa som att det vore fakta. Som att ‘det har ar ett oansvarigt politiskt
beslut’. Det &r han som tycker det da. Det &r en asikt. Det ar inte fakta. Det skulle kunna vara
fakta, men det vet vi inte. P4 samma s&tt sdger han att ‘men da maste en karriar i det militéra
ses som attraktiv och lockande.’ Det sdger han ocksa som en fakta, men det ar ju egentligen
bara en spekulation och en sikt.”

(Flicka, ak 1, lektion 3)

Aven i kategori 2 dr den personliga dsikten central, skillnaden i kategori 4 r dock att
skribentens argumentation varderas genom att resonera om vad som ar fakta och vad
som ar en asikt. Detta behover inte innebdra att det mynnar ut i ett givet svar. Det
ar snarare en medveten problematisering, vilket sarskilt syns ndr eleven siager "Det
skulle kunna vara fakta, men det vet vi inte.”

Denna uppfattning gor det mojligt att gora nyanserade varderingar av den opini-
onsbildande texten dar agenda, innehdll, ssmmanhang och retorik beaktas. Malet
med undervisningen dr att eleverna ska kunna inta detta forhallningssatt till opini-
onsbildande texter.
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Utfallsrum med kritiska aspekter

De fyra beskrivningskategorierna har en hierarkisk relation. I nedanstaende modell
(figur 1) visas till vanster att den mest komplexa kategorin ar kategori 4. I den inklu-
deras bdde kategori 3 och 2. Det innebar att erfarandet i kategori fyra dven innebar att
de aspekter som har urskilts i kategori 2 och 3 ar urskilda. Daremot ar inte kategori
1 inkluderad, eftersom att se den opinionsbildande texten som faktatext inte gar att
kombinera med de andra kategorierna. Mellan kategorierna finns kritiska aspekter
beskrivna. Dessa kommer att beskrivas narmare i ndsta avsnitt. Aspekterna beskriver
den skillnad som finns i erfarande mellan tva olika kategorier.

Elevers skilda forhallningssatt till Kritiska aspekter
opinionsbildande texter

4. Ser opinionsbildande text som en
komplex struktur av innehall, agenda,
sammanhang och retorik.
E. Att urskilja att skribenten har en agenda som styr
urval och anvandande av innehallet.

D. Att forsta att varderingssystem ar komplexa och
foranderliga.

3. Ser opinionsbildande text som

grundad i fasta varderingssystem och
samhallsstrukturer.

C. Att urskilja att skribenten finns i ett
vérderingssammanhang.
B. Att urskilja att underlaget i en text behéver varderas

2. Ser opinionsbildande text som
uttryck for personlig asikt.

I — A. Att urskilia skillnaden mellan fakta och asikt.

1. Ser opinionsbildande text som en

faktatext.

Figur 1. Utfallsrum och kritiska aspekter avseende gymnasieelevers erfarande av opinionsbildande
texter.

Kritiska aspekter for ‘kritiskt forhallningssdtt till opinionsbildande texter’

[ studien har fyra kritiska aspekter for kritiskt forhallningssatt till opinionsbildande
texter framkommit. Utifran figur 1, beskrivs aspekterna nedan. Aspekterna stods em-
piriskt av underlaget i de fyra beskrivningskategorierna och skillnaden mellan dem.
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A. Att urskilja skillnaden mellan fakta och asikt

For att kritiskt kunna granska en text behover eleverna urskilja skillnaden mellan
fakta och dasikt och se att allt som stdr skrivet inte ar sant. Mellan kategori 1 och ka-
tegori 2 framtrdader just denna skillnad. Distinktionen handlar om att forsta att daven
om saker skrivs i form av pdstdenden, sa behover det inte innebdra att de dr sanna. En
asikt kan lika garna bygga pa tyckande som pa valgrundad fakta.

B. Att urskilja att underlaget i en text behover varderas

Vardering av underlaget for en dsikt dterfinns i skillnaden mellan kategori 2 och 3. I
kategori 2 urskiljs att en opinionsbildande text drivs av en dsikt. Underlaget for denna
asikt varderas dock inte, utan alla dsikter framstalls som jambordiga och huruvida de
ar val underbyggda eller inte beaktas inte. Denna aspekt urskiljs daremot i kategori
3. Dar varderas och granskas de dsikter som skrivs fram. Det handlar om att granska,
forsta och vardera underlaget for asikten.

C. Att urskilja att skribenten finns i ett varderingssammanhang.

En asikt kan varderas pa olika satt. Den kan ses som helt individuellt baserad eller
som del i ett storre sammanhang. Eleverna behover urskilja att skribenten, och dar-
med de dsikter skribenten har, finns i ett storre sammanhang. Detta sammanhang
kan besta av politiska ideologier, varderingssystem och samhallsstrukturer. Skriben-
tens dsikter ar alltsd inte fristdende enheter, utan de beror pad i vilket sammanhang
de framfors. Det innebar att dsikter finns i storre samhallssystem och dr beroende av
varderingar och strukturer pa en hogre niva. Olika modeller, ideologiska perspektiv
och strukturer kan bidra till att ge olika slags forklaringar till varfor textens innehall
ar det ar. I kategori 2 ses dsikten helt pa individuell niva. I kategori 3 daremot satts
den in i ett storre sammanhang.

D. Att urskilja att varderingssystem ar komplexa och foranderliga.

Det finns en rad varderingssammanhang med mer eller mindre klara granser. De
ska inte ses som helt fasta, utan snarare som ett komplext, foranderligt system. En
avgorande skillnad mellan kategori 3 och 4 ar just att varderingssystem, sdsom po-
litiska ideologier, inte hanteras instrumentellt, utan nyanserat. Nar systemen skar-
skddas framkommer att det finns en stor diversitet inom till exempel varje enskild
ideologi, vilket innebar att samsynen i sakfragor inte ar given fastan man utgar fran
samma principer. Det pagar aven en debatt inom ideologierna (och dven inom andra
varderingssystem) om hur de ska utvecklas i takt med samhallsférandringar. Elever
som har utskilt detta kan i storre utstrackning problematisera den opinionsbildande
texten pa ett nyanserat satt. [ kategori 3 anvands exempelvis ideologier och samhalls-
strukturer som fasta kategorier, vilket leder till att det blir instrumentellt. I kategori
4, daremot, syns att eleverna nyanserar och problematiserar sin granskning.

E. Att urskilja att skribenten har en agenda som styr urval och anvandande av innehall

Att forsta att skribenten aktivt vdljer ut innehadllet for att driva sin egen agenda ar
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avgorande for att kunna ha ett kritiskt féorhdllningssatt till en opinionsbildande text.
Det innebar att exempel véljs utifrdn att de passar skribentens agenda. Likasa inne-
bar det att exempel vdljs bort. Darfér behover eleven kunna se bade det som star och
det som inte star uttalat. Urskiljandet av agenda i relation till retoriska grepp och
urval av innehall ar centralt. I kategori 2 och 3 urskiljs att skribenten har en asikt,
ddaremot ar det inte lika tydligt att agendan urskiljs. Agenda ska i detta ssmmanhang
forstas som att skribenten driver en linje i ett storre sammanhang. Sprakanvandan-
det urskiljs redan i den forsta kategorin, daremot satts det inte fullt ut i relation till
agendan forran i kategori 4. I kategori 1 ses en avancerad sprikanvandning som ett
tecken pa trovardighet. I kategori 3, finns en medvetenhet om att skribenten betonar
olika aspekter beroende pa varderingssammanhang, men i kategori 4 kan skribenten
bade beakta det som skrivs och det som inte skrivs.

Sammanfattning av resultatet

De fyra kategorier som beskrivs i vdrt resultat dr hierarkiskt ordnade. I den forsta
kategorin ar skribenten osynlig for eleven och texten ses som en faktatext, utan na-
got varderande budskap. Darefter gar att se att skribenten betraktas pa olika satt. |
kategori 2 ligger fokus pa skribenten som individ, dar en personlig asikt framfors. I
kategori 3 sdtts skribenten in i ett sammanhang. Da ligger huvudfokus istdllet pa de
varderingssystem och samhallsstrukturer som eleven kan se att skribenten repre-
senterar. Saledes innebar skillnaden mellan kategori 2 och 3 en 6vergang fran fokus
pa individen till fokus pa system och sammanhang. I kategori 4 kan eleven beakta
bade individen och varderingssammanhanget och da problematisera den opinions-
bildande texten ur olika perspektiv.

Diskussion

Malen for elevernas kunnande kring kritiskt forhallningssatt lyfts tydligt fram i sam-
héllskunskapsamnets syfte (GYn) i form av att eleverna ska ges mojlighet att i ett
komplext och stort informationsflode utveckla ett kritiskt forhallningssatt och da
kunna strukturera, vardera och dra slutsatser fran den information som hanteras.
Vad innebar det da att kunna detta? Den har studien bidrar med kunskap om vad
man kan ndr man kan ha ett kritiskt forhallningssatt till opinionsbildande texter. I
kategori 4 beskrivs just detta kunnande. Det handlar om att kunna se och hantera
den opinionsbildande texten som en komplex struktur av innehall, agenda, sam-
manhang och retorik. Det finns likheter mellan var beskrivning av kunnandet och
den beskrivning Larsson (2013) ger. Larsson framhaller varderingen, analysen och
problematiserandet av det samhallsvetenskapliga innehallet som centrala formdagor
eleverna behover utveckla. I det ingdr att se innehdllet ur olika perspektiv. Bidraget i
var studie handlar om att ytterligare specificera vad dessa formdgor innebar i amnet
samhallskunskap i relation till opinionsbildande texter. Tydligt blir att det kritiska
forhdllningssattet innebar att det blir n6dvandigt att kombinera perspektiv pa olika
nivaer vid analysen av en opinionsbildande text, nivder som handlar om allt fran re-
toriska grepp till varderingssammanhang. Vi kan se att eleverna behdver ett brett
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amneskunnande for att kunna gora detta, vilket daven Nygren m.fl. (2018) patalar som
viktigt. Som samhallskunskapslarare behdver vi ta hansyn till att amneskunnandet
i samhallskunskap skiljer sig fran andra teoretiska dmnen. Liksom i andra dmnen
finns en innehallslig tradition, men i amnet samhallskunskap bygger den pa flera
olika amnesdiscipliner. Utover det styrs amnesinnehallet i stor utstrackning aven av
nutida handelser och skeenden. I studien framkommer att amneskunskapen ger en
grund som blir utgangspunkten for elevens formadga till kritiskt férhallningssatt i
aktuella samhallsfragor. Elever som har urskilt alla de kritiska aspekterna som fram-
kom i denna studie tar hjalp av modeller, ideologier och teorier fran olika amnesdis-
cipliner, men forhaller sig samtidigt till den specifika frdgan och den kontext som
den opinionsbildande texten tar upp. Vi ser darfor att nar samhallskunskapslararen
kopplar ihop den innehallsliga amneskunskapen med aktuella samhallsfragor ar det
viktigt att dven arbeta med redskap for kritiskt forhallningssatt.

Elever behdver stad for att utveckla kritiskt forhallningssdtt
De flesta elever i var studie gav inte uttryck for ett kritiskt forhallningssatt, sdsom
det beskrivs i kategori 4. De forsta tre kategorierna beskriver andra satt som elever
forhdller sig till opinionsbildande texter pa. Kategori 1 innebar att eleven inte skiljer
mellan det som ar fakta och det som ar dsikt. Eleverna kan till exempel se att den
opinionsbildande texten ar publicerad i en tidning och darfor tar de for givet att det
som star ar faktagranskat och, i den meningen, sant. De kan inte se att det gjorts ett
urval av fakta, att vissa delar utlamnas for att kunna férmedla och forstarka den asikt
som forfattaren till den opinionsbildande texten vill gynna. Detta synsdtt kan liknas
vid det som i Tvardnas (2014) studie beskrivs som att se rattvisa som ett universellt
vdrde. Tvarana menar att dd majliggors inte ett kritiskt resonemang. I var studie visar
sig samma fenomen. Nar eleven inte kan se texten som ndgot annat an sann fakta, sd
gar det inte att forhdlla sig kritiskt till den. Eftersom elever som ger uttryck for denna
uppfattning inte ens kan borja kritiskt granska en text, sa dr det en grupp som ar
viktig att uppmarksamma. Som larare i samhallskunskap i gymnasiet riskerar vi att
missa denna grupp elever, for att vi tar for givet att eleverna redan beharskar detta.
De elever som ger uttryck for uppfattningen i kategori 2 kan till en bérjan tyckas ha
varderat texten, eftersom de sa tydligt uttrycker att skribenten har en dsikt. Proble-
met dr dock att de ofta forbiser att sakpastdendena som ligger till grund for asikten
kan och bor tas upp for granskning. Granskningen gors inte, baserat pa argument
om yttrandefrihet och individens ratt att "tycka som den vill”. Det finns da en risk att
eleverna inte genomlyser argumenten, utan istdllet accepterar individens standpunkt
rakt av. Som samhallskunskapslarare vill vi ha ett 6ppet klimat i klassrummet, likt
det Christensen (2013) beskriver, ddr eleverna far méjlighet att framfora egna asikter.
Vi ser dock en ny férandring att ta hansyn till som gor att detta blir mer komplicerat.
[ vart resultat och dven i var undervisning marks att betydligt fler elever idag tar till
sig alternativ fakta eller sd kallade "fake news”, med argumentet att det dr en dsikts-
frdga snarare an en sakfraga. Denna utveckling ar sannolikt en spegling av ndgot som
kan ses i dagens samhallsdebatt bade i Sverige och i andra delar av varlden i form av



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2019: 2 VOL. 7

Thorsten, Wickman, Tunek & Scheibel-Sahlin

politiskt retorik och ett alternativt forhallningssatt till nyheter (fake news). Detta ska-
par nya utmaningar for undervisningen, dar samhallskunskapsamnet far en sarskild
betydelse i att ge eleverna ett fungerande kallkritiskt férhallningssatt.

Utsagorna i kategori 3 visar pd att eleverna gor en vardering av underlaget i texten.
De kan framgangsrikt placera in texten i relevanta varderingssammanhang. Utifran
var erfarenhet kan vi se att manga duktiga och ambitidsa elever har just detta for-
hallningssatt. Problemet r att eleverna da blir instrumentella och lasta till de system
de kanner till och kan beskriva. Som ldrare ser vi en svarighet med att lyfta eleverna
fran kategori 3 till kategori 4. Detta kan tankas ha flera forklaringar. Enligt Wyndham
(2013) utgors en stor del av undervisningen i skolan framforallt av kunskapsrepro-
duktion, vilket gor att lektionsunderlaget presenteras som en sanningsstatus. Det i
sig kan gora att eleverna inte problematiserar de teorier och modeller de utgar fran
utan bara lagger dem som fardiga tolkningsramar pd de texter de méter. Vi ser att
anvandandet av olika typer av modeller och stodstrukturer bade kan verka fram-
jande och begransande for elevernas sjalvstandiga reflekterande. Hjort (2014) lyfter
fram att denna typ av stod har stor betydelse for elevernas kritiska tinkande. Aven vi
har erfarenhet av att elever som har uppfattningar inom kategori 1 och 2 i vart resul-
tat, kan ha stor hjilp av denna typ av stdd. Men det galler att vara medveten om att
stodstrukturer ocksa riskerar att fungera som en mall som eleverna inte klarar att ga
ifran, och att de dd kan fa ett instrumentellt och oflexibelt forhallningssatt till de fra-
gor de kritiskt ska granska. Det ar darfor inte enkelt att utforma undervisningen och
stod sa att eleverna utvecklar formagan fullt ut, vilket dven stddjs av Larsson (2013)
och Wennads Brante och Stang Lund (2017).

Kritiska aspekter kan stodja ldrare i undervisningen
[ vart resultat beskrivs fem kritiska aspekter. Som larare i samhallskunskap kan dessa
aspekter fungera som en guide vid planering och genomfoérande av undervisningen
inom omrddet. Det racker dock inte att med att bara saga eller beskriva de kritiska
aspekterna for eleverna (Thorsten, 2018). De behover synliggoras pa ett kraftfullt satt
for att eleverna ska inforliva dem. Som larare dr det darfor helt nodvandigt att ha
klart for sig vad eleverna ska lira sig genom de olika uppgifter och aktiviteter de far.
Om ldraren till exempel vdljer att arbeta med stodstrukturer i samhallskunskap, men
inte riktigt vet vad eleverna ska lara sig med hjalp av dem, finns risken att det tankta
stodet istdllet begransar eleven. Darfor blir det nodvandigt att som larare ha klart
for sig dels hur eleverna nu forhdller sig till opinionsbildande texter och dels vad det
innebar att ha ett kritiskt forhdllningssatt. Det ar pd sa sdtt vi fann de kritiska aspek-
terna i denna studie. D3 kan samtal, diskussioner och aktiviteter i klassrummet vara
utformade pd ett sddant sdtt sa eleverna kan urskilja dessa aspekter. Marton (2015)
beskriver att de kritiska aspekterna kan bli tillgangliggjorda for eleverna om de far
mota kontraster. Att till exempel kontrastera fakta mot dsikt, skulle kunna hjalpa
elever att fa syn pa denna viktiga skillnad.

De uppfattningar och kritiska aspekter som beskrivs i foreliggande studie har fram-
kommit i en specifik kontext. Det gar inte med sdkerhet att sdga att vara kategorier
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eller vara aspekter ar heltackande och fullt representativa for alla gymnasieungdo-
mars satt att forhalla sig till opinionsbildande texter. Flera faktorer kan paverka vilka
forhdllningssatt som framtrader, sisom valet av opinionsbildande text, dess innehall,
struktur och sprak, samt den specifika kontext dar studien genomfordes. Trots detta,
menar vi, att de aspekter vi beskriver har hog tillforlitlighet eftersom de ligger i linje
med tidigare forskning (se tex Larsson, 2013) och att de bidrar till att ytterligare pre-
cisera vad det kritiska tdnkandet ar och blir i amnet samhallskunskap. De kritiska
aspekterna kan, baserat pa Marton och Runesson (2015), ses som en del av det som
beskriver sjalva kunnandet att ha ett kritiskt forhdllningssdtt till opinionsbildande tex-
ter. Denna typ av aspekter kan, enligt Vikstrom m.fl. (2017), anvandas som hypoteser
som kan testas och utvecklas i nya kontexter. Som ldrare gar det ha bade dem och de
fenomenografiska kategorierna som utgangspunkt i métet med de egna eleverna, och
eventuellt da ytterligare bade precisera och bredda dem. Resultatet i den har artikeln
beskriver ett underlag for undervisning for att utveckla elevernas kritiska forhall-
ningssatt i amnet samhallskunskap. Precis som Nygren m.fl. (2018) beskriver, sd me-
nar vi ocksa att kritiskt tinkande kommer till uttryck pa olika sétt beroende pa vilket
amne det ar kopplat till. Det gar darfor inte att titta pa formdgan fristdende fran ett
amnesinnehdll. Daremot gdr det sakerligen att hitta kopplingar mellan olika dmnes-
innehall och vissa liknande grunder som formdagan bygger pa. Ytterligare forskning
behovs om hur kritiskt tankande och kritiskt forhdllningssatt inom olika &mnen kan
bli ett undervisningsinnehall i skolan.

Referenser

Brodin, Eva (2007). Critical Thinking in Scholarship. Meanings, Conditions and Deve-
lopment. (Diss.) Lund: Lund University. Department of Education.

Carlgren, I., Ahlstrand, P., Bjérkholm, E. och Nyberg, G. (2015). The meaning of kno-
wing what is to be known. Education et didactique, vol. 9, nr. 1, ss. 143-160.

Carlgren, I., Eriksson, I. & Runesson, U. (2017). Learning study. I I. Carlgren (red.).
Undervisningsutvecklande forskning - exemplet Learning study. (ss. 17-30). Malmo:
Gleerups.

Christensen, T. S. (2011). Samfundsfag - et senmoderne fag? Nordidactica - Journal of
Humanities and Social Science Education, nr 1, ss. 1-25

Hjort, Simon. (2014). Kritiskt tinkande i klassrummet: En studie av didaktiska val
och manifesterat kritiskt tinkande i samhallskunskaps- och filosofiundervis-
ning. (lic.-avh.) Link6ping: Link6pings universitet.

Hultén, P, Hultman, J. & Eriksson, L. T. (2007). Kritiskt tdnkande. Malmo: Liber.

Larsson, Kristoffer (2013). Kritiskt tdnkande i grundskolans samhdllskunskap: en feno-
menografisk studie om manifesterat kritiskt tankande i samhdllskunskap hos elever
i drskurs 9. (Diss.) Goteborg : Goteborgs universitet.

Larsson, S. (2009). A pluralist view of generalization in qualitative research. Interna-
tional Journal of Research & Method in Education, vol. 32, nr. 1, ss. 25-38.

Marton, F. (1981). Phenomenography - Describing conceptions of the world around
us. Instructional Science, vol. 10, nr. 2, SS. 177-200.



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2019: 2 VOL. 7

Thorsten, Wickman, Tunek & Scheibel-Sahlin

Marton, F (2015). Necessary conditions of learning. New York, N Y: Routledge.

Marton, F. &. Booth, S. (2000). Om ldrande. Lund: Studentlitteratur.

Marton, F. & Runesson, U. (2015). The idea and practice of the Learning Study. I K.
Wood & S. V. Sithamparam (red.). Realising learning. teachers’ professional deve-
lopment through lesson and learning study (ss. 103-121). London: Routledge.

Nygren, T. & Brounéus, F.(2018). Nyhetsvdrderaren: Forskarfredags massexperiment
2017: Slutrapport. Stockholm: Vetenskap & Allmanhet

Nygren, T., Haglund, J., Samuelsson, R., af Geijerstam & A, Prytz, J.(2018). Critical
thinking in national tests across four subjects in Swedish compulsory school.
Education Inquiry, vol 10, nr 1, ss. 56-75.

Pang. M. F. & Ki, W. W. (2016). Revisiting the Idea of “Critical Aspects”, Scandinavian
Journal of Educational Research, vol. 60, nr. 3, ss. 323-336.

Statens medierdd (2017). Ungar & medier. Rapport frdn statens medierdd. [Hamtad
den 4 augusti 2018 frdn https://statensmedierad.se/download/18.7bo391dc15¢38ftb
ccd9a238/1496243409783/Ungar%200ch%20medier%202017.pdf]

Skolverket (2011). Ldroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gym-
nasieskola 2o11. Stockholm: Skolverket.

Thorsten, A. (2018). Berdttelseskrivande i skolan. Att studera, beskriva och utveckla
ett kunnande. (Diss.). Linkoping: Linkdpings universitet.

Tvarana, M. (2014) Rikare resonemang om rdttvisa: Vad kan kvalificera deltagande i
samhadllskunskaps- praktiken? (lic.-avh.). Stockholm: Stockholms universitet.

Wennas Brante, E. & Stang Lund, E. (2017) Undervisning i en sammansatt textvarld:
En intervjustudie med svenska och norska gymnasielarare om undervisning i
kritiskt tdnkande och kritisk vardering av kallinformation, Nordic Journal of Lite-
racy Research, vol. 3, nr. 7, ss. 1-18.

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. Stockholm: Vetenskapsradet.

Vikstrom, A., Kullberg, A. & Runesson Kempe, U. (2017). Can public knowledge be
created through practitioner research? - Learning studies and variation theory as
mechanisms and strategies behind knowledge production in teachers’ research.
Paper presenterat pa: 17th Biennial EARLI 2017, Tampere, Finland. Tillganglig
online [hamtad den 5 maj, 2018 fran https://www.semanticscholar.org/paper/
Can-public-knowledge-be-created-through-research-as/4c34d13a14cc3ag8eb3od-
fcidd3z666aa64e053fc]

Wyndhamn, Anna-Karin (2013). Tédnka fritt, tdnka rdtt: en studie om vdrdedverforing
och kritiskt tdnkande i gymnasieskolans undervisning. (Diss.). Goteborg: Gote-
borgs universitet.

25



