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Textbedomning i
svenskamnet — attityder,
erfarenheter och variation

E Aldrin

Sammanfattning

Artikeln underséker praktiserande svenskldrares attityder och erfarenheter kring
textbedomning, samt betydelsen av sociokulturella faktorer for bedomarvariation.
Materialet bestdr av en webbenkdt som besvarats av 135 svenskldrare i Vistsverige
verksamma i arskurs 7-9. Fradgorna behandlade textbedomning generellt, det nya
betygssystemet, samt bedomning och beskrivning av en autentisk elevtext. Resulta-
ten visar flera goda exempel och erfarenheter, men ocksd behov av 6kad information
frdn Skolverket pa flera punkter. Vidare framkommer en pdfallande bedémarvaria-
tion, som féoreslds hdnga samman med en stor variation i synen pa textkvalitet bland
deltagarna. Bedémarvariationens samspel med den sociala kontexten (ldraren, dennes
erfarenhet samt skolmiljon) dr begrdnsad men visar ett intressant ménster som efter-
frdgar fortsatt forskning.
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Emilia Aldrin dr lektor i svenska sprdket och verksam inom dmnesld-
rarutbildningen i svenska pd@ Hégskolan i Halmstad. Hennes forskning
rér sig frdmst inom sociolingvistiken och behandlar relationen mellan
sprak och samhidille. | den hdr studien intresserar hon sig fér elevtext-
bedbémning ur ett socialt perspektiv.
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Introduktion

Elevers skrivande och skrivutveckling har en central plats inom svenskamnet genom
hela grundskolan och gymnasiet. En stor del av svensklararens arbete handlar om att
lasa, bedoma och ge utvecklande respons pa olika slags texter. Kraven ar stora; bade
samhalle, elever och foraldrar forvantar sig likvardighet och rattvisa i bedomningen.
Samtidigt ar textbedomning, som all kvalitativ beddomning, en komplex och grann-
laga uppgift dar mdnga aspekter ska sammanvagas. Landets svenskldrarutbildningar
har linge fatt kritik for att inneh&lla for lite trining i bedémning (Ostlund-Stjarne-
gardh 2002, s. 191) och statliga utredningar av de nationella proven har visat pa be-
tydande skillnader i beddmningen mellan enskilda larare, skolor och grupper. Sedan
2011 finns ocksa ett nytt betygssystem som far konsekvenser for textbedomningen.

Syfte

Hur ser da praktiserande svenskldrare sjdlva pa den betydande del av arbetet som
handlar om bedomning av elevers texter? Trots att textbedomning bade nationellt
och internationellt ar ett relativt val utforskat omrade vet vi inte sd mycket om larares
egna attityder och erfarenheter. I denna artikel redovisas en explorativ studie med
syfte att utforska vilka attityder och erfarenheter som finns bland svensklarare, dels
vad gdller bedomning av elevtexter generellt och dels i forhallande till det nya betygs-
systemet. Ett underordnat syfte dr att bidra till diskussionen om bedémarvariation
vid bedomning av elevers skrivande genom att undersoka graden av samstammighet
ndr ett stort antal larare bedomer en och samma text samt i vilken man bedémningen
paverkas av sociokulturella faktorer (sdsom den bedémande lararens kon, arbetserfa-
renhet samt typ av skolmiljo). Unders6kningen har finansierats av Lararutbildnings-
namnden vid Hogskolan i Halmstad och férhoppningen ar att denna artikel ska vara
till nytta for svensklararstudenter.

Tidigare forskning

Ldrares bedomning av elevers skrivande har stdtt i fokus for en mangd forskning. I
det har avsnittet diskuterar jag studier om variation i bedémning och bedémnings-
grunder samt studier om textens och kontextens betydelse for bedomningen. Av-
slutningsvis tar jag dven upp forskning om bedémning som utgar fran lararens eget
perspektiv.

Variation i bedomning och bedomningsgrunder

Mycket forskning har dgnats at att studera i vilken mdn elevtextbedomning varierar
mellan olika ldrare. I Sverige visar resultaten entydigt att sddan variation finns och
kan vara relativt stor. Ostlund-Stjirnegérdh (1999) lit bedomargrupper om fyra lira-
re i varje grupp betygsatta gymnasietexter och fann en genomsnittlig variation pa ett
betygssteg (mellan de davarande betygen IG/G/VG/MVQG). Forfattaren drar slutsatsen
att ”ldrarna inte ar 6verens, men att de heller inte tar ut sa stora svingningar i be-
domningen” (s. 30). Ciolek Laerum (2009) undersékte hur berdttande elevtexter fran
arskurs 9 bedomdes av minst 4 olika larare. Har visade resultaten att trots att en ge-
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mensam bedomningsmatris anvandes, sa kunde samma text i nagot fall betygsattas
med upp till 3 olika betyg (davarande G/VG/MVG). Sammantaget var ldrarna enbart
overens om bedémningen av 35 % av texterna. Aven i Norge, dir mycket skrivforsk-
ning genomforts, visar undersokningar av nationella skrivprov relativt stor oenighet
i beddbmningen (Berge 1996, 2002), da nastan en tredjedel av de 60 bedémarna avvek
systematiskt fran 6vriga i sina bedéomningar av elevtexterna. Fasting m.fl. (2009, s.
632) tolkar det som att de norska lararna har olika férvantningar pa ungdomarnas
skrivkompetens. En internationell studie (Brown, Glasswell, & Harland 2004) dar 17
larare fick sarskild undervisning och handledning i beddmning fére bedomningen
visade emellertid att deltagarna uppvisade "substantial agreement” (s. 114).

Studier av omrattning av nationella prov i Sverige har uppmarksammat att externa
bedomare ofta dr strangare och ger ldagre betyg an den ordinarie lararen, sarskilt nar
det giller bedémning av lingre texter (Ostlund-Stjirnegardh 2002, Ostlund-Stjirne-
gardh 2009, Skolverket 2009, Skolinspektionen 2012, Skolinspektionen 2013, Lund-
gren 2013). Liknande resultat har visats internationellt nar det galler bedémning av
langre texter (McKinstry m.fl. 2004). Gibbons & Marshall (2010, s. 36) fann dock i en
engelsk studie ingen sadan tydlig tendens, utan dar bedomde den externa bedoma-
ren ibland stringare och ibland snillare. Ostlund-Stjarnegardh (2009, s. 11) forklarar
skillnaden mellan externa bedémares och ordinarie larares betyg dels med att lararen
anvander all sin kunskap om eleven och hans eller hennes sdtt att uttrycka sig liksom
elevens Ovriga prestationer pa ett satt som en extern bedomare inte kan, dels med att
det kan finnas en tendens att den egna lararen "hellre friar dn filler”, medan externa
bedémare kan vilja "visa att de minsann vet vad som kravs for de olika betygen”.
Gustafsson & Erickson (2013) som har framfort omfattande kritik av studierna kring
nationella provets omrattning papekar att det ocksd kan handla om att urvalsproces-
sen for externa bedomare medfort att fler stranga personer funnits i denna grupp an
vad som ar representativt for lararkollegiet som helhet (s. 76-77).

Det har foreslagits att vissa texter ger upphov till storre variation i beddmningen
an andra. Lofquist (1989, s. 89) menar att texter som alla larare ar 6verens om ar en
foreteelse som "inte alls ar typisk utan snarare extrem”. Ostlund-Stjirnegérdh (1999)
finner att majoriteten av elevtexterna i hennes material tillhor en sa kallad mellan-
grupp, dar bedémningen varierar men dnda inte sdrskilt mycket. Hon menar ocksa
att det ar ndgonstans i denna mellangrupp som den svardragna gransen mellan tva
betyg bor gd (1999, s. 31). I en senare studie (Ostlund-Stjirnegardh 2002, s. 71) finner
hon att larare ar mest 6verens om elevtexter av lagre kvalitet (davarande betyget 1G).
De statliga granskningarna av nationella prov i svenska visar ocksd att det framst ar
vid de hogsta betygsstegen som den ordinarie lararens bedomning och en extern be-
domares skiljer sig at (Skolinspektionen 2012, s. 21; 2013, s. 16).

En viktig orsak till svarigheten att uppna bedomardverensstammelse for elevtexter
i svenska dr att texter och skrivande ar en komplex verksamhet som kan bedémas ur
flera olika aspekter vilka bade kan uppfattas, prioriteras och viagas samman pa olika
satt av olika lasare. Dysthe m.fl. (2002, s. 38 jfr Hillocks 1987) har beskrivit texters
komplexitet som en upp-och-nervand triangel indelad i olika skikt eller nivaer: skriv-
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situation (textens anpassning till syfte och mottagare), innehall, struktur, meningar,
ordval samt rattskrivning och formalia. Vissa textaspekter sasom “skrivsituationen”
ror sig pa en mer global nivd (ar 6vergripande och paverkar stora delar av texten)
och har darfor placerats i triangelns bas, medan andra textaspekter sdsom "rattskriv-
ning och formalia” dr pa en mer lokal niva (paverkar delar och detaljer av texten) och
har placerats i triangelns spets. Under skrivandets gang ror man sig ofta fran globala
till alltmer lokala nivder, &ven om vana skribenter ocksa kan arbeta pa flera nivaer
samtidigt (Dysthe m.fl. 2002, s. 39). Palmér & Ostlund-Stjarnegardh (2005) som har
utarbetat en holistisk modell for bedomning av elevtexter framhaller ocksa betydel-
sen av en helhetsbedomning dar helhetsintrycket avgér omdomet, dven om de olika
textnivderna beaktas som delar av helheten (s. 19, 27, 152). Dessutom ingar texter och
skrivande i en social praktik som formas pa olika sitt i olika kulturer och samman-
hang och som ocksd paverkar beddmningen (Berge 2002, s. 462).

Trots texters och textbedomningens komplexa natur visar flera studier en generell
samstammighet nar det giller de bedomningsgrunder ldrare utgdr fran. En under-
sokning om larares gransdragning mellan IG och G (Ostlund-Stjirnegérdh 1999) vi-
sade att faktorer relaterade till texten som helhet var allra vanligast, foljt av disposi-
tion, innehall, sprak och stil. Bergman-Claesson (2003) har visat stora likheter aven i
larares elevrespons. Mest frekventa var kommentarer till textens yta f6ljt av textens
innehdll, medan det som kommenterades minst var lasbarhet, effekt och berattar-
perspektiv (Bergman-Claesson 2003, s. 51). Larares skrivpedagogiska stallningsta-
gande och arbetssitt avspeglades istillet mer i hur de kommenterade (s. 64-67). Aven
Kronholm-Cederberg (2009, s. 283) finner att de flesta av lararnas kommentarer till
elevtexter ror textens yta och den lokala textnivan.

Den sociala kontextens betydelse for bedémningen

Synen pa bedomning som en socialt situerad praktik ar relativt ny inom skrivbedom-
ningsfaltet (se t.ex. McNamara 2001, Berge 2002). [ Sverige har endast ett fatal studier
relaterat textbedomning till sociokulturella faktorer eller en lokal kontext (se Skar
2013 for en Gversikt). Nagra studier har undersokt sociokulturell variation och funnit
att flickor ofta far hogre betyg an pojkar (Klapp Lekholm 2008 s. 83) och att flickors
texter oftare dn pojkars fatt hogsta betyg av den ordinarie lararen, men ett lagre betyg
av externa bedémare (Ostlund-Stjirnegardh 2009, s. 8; Skolinspektionen 2013, s. 24;
Lundgren 2013 s. 15). En studie visar att elever med utlandsk bakgrund samt elever
vars fordldrar saknar hégskoleutbildning oftare dn andra har fatt ett lagre betyg av
den ordinarie lararen dn av omrattaren pa nationella provet (Tyrefors & Vlachos 2012,
s. 1m1-112). Andra studier visar att sociokulturella faktorer i elevens hemmiljoé och
lararens (omedvetna) férvantningar pa den aktuelle eleven paverkar bedémningen
(Klapp Lekholm 2008 s. 31-33; 82-87). Allas férvantningar ar inte heller lika; lararens
kon, dlder och behérighet har visat sig ha en viss, om an liten, inverkan (Tyrefors &
Vlachos 2012, s. 124-125, Klapp Lekholm 2008 s. 86). Den omgivande skolkontexten
skulle ocksd kunna paverka bedomningen. Lundgren (2013, s. 15) finner att texter
skrivna inom yrkesforberedande program oftare fitt en strangare beddmning vid
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omrdttningen an texter skrivna inom hogskoleforberedande program, vilket kan tyda
pa att skolans kultur och elevsammansattning ocksa paverkar lararens férvantning-
ar. Det finns dock ett stort behov av fler studier om hur textbedomningen paverkar
och péverkas av det sociala sammanhang och den sociala praktik som den ingar i.

Bedomning ur lararperspektiv

Merparten av forskningen om textbedomning har utgatt fran ett externt, granskande
perspektiv. Praktiserande svensklarares egen syn pa och erfarenhet av textbedom-
ning ar ddremot mindre utforskat, d&ven om ndgra studier finns. Mickwitz (2o11) har i
en samhallsvetenskaplig licentiatavhandling intervjuat svenskldrare angdende deras
generella syn pa betygsattning i svenskamnet. Hon finner att ett av de teman som
genomsyrade ldrarnas berattelser var "betygens likvardighet”. Lararna sdg det som
omgijligt att astadkomma en betygsattning som ar helt oberoende av larare och skola,
aven om det ansdgs vara ett ideal att strava efter (s. 85). Samtidigt beskrevs problemet
med betygens likvardighet i forsta hand som ndgot som rérde "andra larare” och "an-
dra skolor” (s. 86). Korp (2006) har i en utbildningsvetenskaplig avhandling intervjuat
gymnasieldrare i bland annat svenska om deras installning till betygsattning och na-
tionella prov. Hon finner att manga svenskldrare anvdnde sig av en s.k. "analytisk
modell” (s. 219), dar betyg pa kursen inte avgors av betyg pa enskilda uppgifter utan
av en helhetsbedomning av elevernas uppfyllelse av kursplanemadlen utifran ett brett
bedémningsunderlag. Detta innebar att enskilda uppgifter inte alltid betygsattes for
att undvika att sinda felaktiga signaler till eleverna. Ostlund-Stjarnegérdh (2002,
s. 175-181) har genomf6rt mindre intervjuer med fyra svensklarare i gymnasiet och
Komvux. Hon finner att lararna tycker att bedomning bade ar intressant och betung-
ande och att det som framfor allt upplevs underldtta bedomningsprocessen ar sam-
bedémning samt i ndgon man det nationella provets bedomningsunderlag. I en norsk
unders6kning har Berge (1996, 2002) intervjuat modersmalslarare om bedémning av
elevtexter. Han finner att de forhdller sig till mer eller mindre outtalade textnormer
i sin bedomning, som innebar att redan elevers val av vissa genrer och visst innehdll
uppfattas vara mer prestigefyllt och forknippat med hogre textkvalitet (Berge 2002,

5. 464, 467, 483).

Material och metod

[ syfte att fa insyn i praktiserande svensklarares egna attityder till och erfarenheter
av textbedomning och samtidigt kunna undersoka den sociala kontextens betydelse
for bedomarvariationen, utan att ge avkall pa majligheten till viss generalisering, ska-
pades en digital webbenkat (se bilaga 1). Information om studien samt en lank till
enkaten skickades via e-post till ett stort antal larare i Vastsverige efter godkdannande
fran skolans rektor. Enkaten skickades ut i borjan av varen 2014, dd de nya betygen
hade tillampats under ndgra terminer. Eftersom en stor del av den tidigare forsk-
ningen om bedomning i svenskamnet berort gymnasieniva, riktades denna studie till
arskurs 7-9. Av de totalt 341 skolor som kontaktades deltog till sist endast larare fran
55 skolor (16 %). Av de 191 larare som fick enkaten var det dock hela 71 % (135 st.) som
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valde att delta, vilket antyder att amnet ansags relevant och angeldget. Det finns dven
ett visst internt bortfall, som ar koncentrerad till de 6ppna frdgorna som kraver ett
egenformulerat svar. Darfor varierar det totala antalet svarande mellan olika fragor i
resultatredovisningen nedan.

Eftersom deltagarurvalet skett slumpmassigt finns bade mer och mindre erfarna 1a-
rare med i studien, liksom larare fran olika typer av skolor. En majoritet av deltagarna
(76 %) identifierar sig som kvinnor, vilket ocksd ar fallet i grundskollarargruppen
generellt i landet. En majoritet av lararna har ocksa arbetat lange (medianantalet ar
som svensklarare i drskurs 7-9 ar 13 ar), vilket dven det stimmer ganska val med den
nationella bilden. Samtidigt finns ocksa nyare ldrare med i studien (17 % har arbetat
max 5 ar). Nar det gdller olika typer av skolor anser de flesta larare att det varken ar
sarskilt manga eller fa hogpresterande elever pa deras skola (medelsvaret ar 2,7 pa en
skala fran 1-5). En mindre del (14 %) anser dock att det finns manga hogpresterande
elever pa skolan, medan bara ett fatal (7 %) anser att det finns fi hogpresterande
elever pa skolan. Gdllande flersprakighet ar den generella uppfattningen att det finns
ganska fa flersprakiga elever pa skolorna (medelsvaret ar 3,74 pa en skala fran 1-5).
Det finns dock ocksa deltagare (12 %) som anser sig arbeta pa en skola med manga
flersprdkiga elever. Sammantaget bedomer jag deltagargruppens representativitet
som relativt god trots att urvalsgruppen ar liten.

Enkdten inneholl inledningsvis tre frdgor om attityder och erfarenheter av bedom-
ning och tre frdgor om attityder och erfarenheter av det nya betygssystemet. Attityd-
begreppet definieras har i enlighet med den sprakvetenskapliga attitydforskningen
(se t.ex. Garrett 2010) som en relativt varaktig varderande instéllning till ett visst
fenomen. Attityder bestar av en komplex kombination av forestdllningar om attityd-
objektet, kanslor och varderingar kring det samma, samt agerande i férhdllande till
attitydobjektet utifrdn dessa aspekter. Denna studie fokuserar dock framst pa den
kanslomadssiga aspekten, som ofta ocksa betraktas som mest central (Garrett 2010,
s. 23). Upplagget pa fragorna innebar att en forsta fridga gdllde lararens generella
kanslomadssiga installning till textbedomning (enkelt - svart) respektive det nya be-
tygssystemet (positiv - negativ). Pa sa vis ville jag skapa en inledande bild av hur
lararna upplever textbedomningspraktiken. Svaret angavs pa en kvantitativ skala i 5
steg dar ytterpolerna markerades med kvalitativa beskrivningar (t.ex. "Det ar mycket
enkelt”/"mycket svart”, "Jag ar mycket positiv’/’mycket negativ”) for att hjalpa delta-
garna att tolka svarsskalan (se Nystrom H66g 2005). Attityder uttrycks inte bara som
starka varderingar utan ocksa som likgiltighet eller ambivalens (Garrett 2010), varfor
skalan hade ett ojamnt antal svarsalternativ som mojliggor ett mittensvar som kan
tolkas som "varken eller” alternativt "osdker/vet ej”. Efter dessa inledande kvantitativa
fragor foljde for varje tema tva 6ppna fragor dar deltagarna ombads beskriva sina er-
farenheter med egna ord, i syfte att skapa en fordjupad och mer praktikndara bild av
lararnas upplevelser av textbedomning.

Vidare ingick i enkdten en autentisk elevtext fran drskurs 8 som lararen ombads
bedéma och motivera sin bedéomning av. Tidigare forskning har ofta ldtit ett mindre
antal larare bedoma flera texter for att skapa s.k. bedomarprofiler och undersoka mer
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generell samstimmighet i tolkning av kriterier etc. I den har studien vill jag istallet
undersoka vilken variation eller samstammighet som finns i tolkningen av texters
kvalitet och har darfor 1atit ett stort antal larare bedéma en och samma text. Elev-
texten (se bilaga 2) var en mycket kort (<500 ord), relativt kanslosam, berdttande text

”

skriven pa temat "Barndom™. Skrivuppgiften ingick i en skolklass ordinarie verksam-
het och syftade enligt lararen i forsta hand till att 6va férmagan att uttrycka tankar
och kanslor samt skapa inlevelse och engagemang. Berattande texter ar vanligt fo6-
rekommande i hela skolsystemet (Palmér & Ostlund-Stjirnegérdh 2005, s. 62) och
ar ocksé en vanlig genre vid det nationella provet i svenska (Ostlundh Stjirnegardh
2009, s. 10). Den berattande texten "kraver bade tankeférmaga och spraklig formaga”
(Palmér & Ostlund-Stjirnegardh 2005, s. 29). Ju hdgre upp i dldrarna genren anvinds,
desto fler olika typer av berdttande texter far eleverna skriva och desto mer kom-
plicerade och varierade blir de i sin struktur (Palmér & Ostlund-Stjirnegardh 2005,
s. 62, 64). Den valda elevtexten hade en varierande textkvalitet for att undvika en
forenklad bedomning. Till sin hjilp vid bedomningen fick lararna dels Skolverkets
aktuella kunskapskrav, dels en uppmaning om att utga fran ett antal givnha bedém-
ningsaspekter (helhetsintryck, genreanpassning, disposition, styckeindelning och
bindning, meningsbyggnad, ordval samt sprakriktighet) som anknyter till befintliga
teorier och modeller for textbedomning (Dysthe m.fl. 2002, Palmér & Ostlund-Stjar-
negdrdh 2005, Skolverket 2011). I 6vrigt formulerades motiveringen av bedémningen
fritt. Unders6kningsuppldgget inkluderade aven ett socialt experiment som innebar
att elevtexten forsags med ett av tre olika personnamn med varierande sociokultu-
rella associationer som skulle kunna paverka lararens bedomning (se Aldrin u.u.).
For att belysa detta infogades dven ndgra specifika fragor om lararens upplevelse av
texten som skulle kunna paverkas av sociokulturella férdomar, vilka darfor inte dis-
kuteras har.

For att mojliggora en sociokulturell analys efterfrigades aven vissa bakgrundsfakta
(lararens kon, dlder och typ av skolmiljo). Webbenkaten var 6ppen under tvd ma-
naders tid och formatet tillat deltagarna att pausa och atervanda till enkaten flera
ganger, men inte dndra redan registrerade svar. Resultaten har analyserats kvanti-
tativt och kvalitativt. Fragor med bundna svarsalternativ har analyserats med hjalp
av kvantitativa berakningar och statistiska signifikanstest. En del resultat som inte
ar statistiskt signifikanta kommer dnda att redovisas, da de uppvisar ett intressant
monster. Oppna fragor har analyserats kvalitativt, ur ett frimst tematiskt perspektiv.

Resultat

Ldrarnas attityder till textbedomning

Ett forsta tema som ska undersokas ar larares generella kanslomdssiga instéllning till
bedémning av elevers texter. De flesta upplever detta som vare sig sarskilt svart eller
enkelt (alternativt bade och). P4 en skala frén 1-5 (dar 1 motsvarar "mycket enkelt” och
5 motsvarar “mycket svart”) har ungefar halften av de 133 lararna (52 % eller 69 st.)

1 Saval elev som vardnadshavare, ldrare och rektor har godkdnt textens medverkan i studien.
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angett mittenalternativet (3). Medelsvaret hamnar ocksa kring mitten (2,92). Bland
de larare som valt att polarisera sitt svar, ar det nagot fler som lutar it den enklare yt-
terpolen av skalan (27 % eller 36 st.) 4n at den svdrare (21 % eller 28 st.). Bara enstaka
personer (4 st.) har angett ndgot av de yttersta svarsalternativen ("mycket enkelt” eller
"mycket svart”). Sammantaget har lararna i enkaten alltsd inte nagon extrem eller en-
tydig uppfattning om bedémning av elevtexter, vilket inte dr forvanande med tanke
pa textbedomningens komplexitet.

Installningen till elevtextbeddmning varierar delvis utifrdn den sociokulturella
faktorn lararens arbetserfarenhet. Larare som har arbetat 16-20 ar har uppfattat text-
bedémningen som allra svarast (medelvardet ar har hogst: 3,08), men undantaget
denna grupp tycks lararna uppfatta bedomning som svdrare ju kortare tid de har
arbetat, vilket ocksa visas av tabell 1. Sambandet ar visserligen mycket svagt och inte
statistiskt signifikant?, men det ligger i linje med internationella forskningsresultat
som pekat pd att tilliten till den egna textbedomningen ar storre bland larare med
langre erfarenhet (Hunter m.fl. 2006, s. 60). Det ar inte konstigt att bedémningen kan
upplevas enklare med 6kad erfarenhet och traning. Med tanke pa textbedomningens
komplexitet och kritiken mot bristande traning inom svensklararutbildningarna ar
det snarare pafallande att skillnaderna inte ar storre. Kan har finnas ett morkertal
bland mindre erfarna ldrare som inte vill visa att man finner detta svart eller ror det
sig rent av om en omedvetenhet om bedémningens problematik?

Arbetserfarenhet, Attityd till bedémning,
antal ar medelvarde skala 1-5
Max 5 ar 2,96

6-10 ar 2,90

11-153ar 2,87

16-20 ar 3,08

Mer &n 20 ar 2,84

Tabell 1. Generell instdllning till bedomning av elevtext, relaterat till ldrarens arbetserfarenhet (n
136).

Upplevda svarigheter

[ en sarskild friga tillfrigades lararna om huruvida de ser ndgra svarigheter med be-
domning av elevers texter. Fragan var oppet formulerad, men som en tolkningshjalp
angavs inom parentes nagra exempel ("Det kan t.ex. vara att beddmning av en sar-
skild texttyp ar sarskilt svar, gransdragning mellan sarskilda betygssteg, avvdgning
av olika bedomningsgrunder, att ge respons, eller ndgot helt annat”). Endast 4 perso-
ner (av 123 som besvarat fragan) svarade att de inte upplever nagra svarigheter alls.
Ovriga beskrev en eller flera svarigheter, vilka sammanfattas i tabell 2.

2 Sambandet ar inte statistiskt signifikant. En y2-analys ger p 0,629.
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Svarighet Andel svarande (antal)
Gransdragning mellan betygssteg 45 % (56)

Ge respons 28 % (34)
Sammanvagning av olika aspekter av texten 20 % (25)

Tolka styrdokumentens kunskapskrav 15 % (18)

En sarskild texttyp 11 % (14)

Likvardighet och objektivitet 11 % (14)

Tidsbrist 5% (6)

Ovriga svar 5 % (6 st)

Som framgdr av tabell 2 har inget svar angetts av mer dn halften av ldrarna i enkdten.
Aven om de flesta upplever nagon svarighet med bedémning ar det alltsd stor varia-
tion i vad man upplever som svart. Vanligast forekommande ar att det upplevs svart
att dra granser mellan olika betygssteg (angett av 45 % eller 56 st.). Intressant nog
ar det inte nagot enskilt betygssteg som har ndmns oftare dan andra, vilket skiljer sig
fran tidigare forskning (Ostlundh-Stjarnegard 2002, s.175), utan alla gransdragningar
i det nya betygssystemet framstdr som lika problematiska. Eftersom det nya betygs-
systemet (A-F) vid enkatens genomforande endast hade tillampats en kortare tid ar
detta inte férvanande och kan vara av 6vergdende karaktar. Det ar ocksa vanligt att
lararna inte alls preciserar vilket/vilka betygssteg de syftar pa. En larare skriver:

Svarigheten ligger i att avvaga nar en text blir 'vdlutvecklad’. Vad exakt gor texten ‘valutveck-
lad'? Steget fran C till B/A saledes.

Som framgar av citatet hdnger avgransningen av betygsstegen for manga samman
med en svdrighet att tolka styrdokumentens kunskapskrav och véardeord. Det fore-
kommer dock dven att lararna ndmner denna svdrighet separat utan koppling till
gransdragning mellan betyg (angett av 15 % eller 18 st.). En larare skriver:

Bedomningar i och for sig r inte svara, dvs. att visa vad som skulle kunna héja kvaliteten i
texten, svarigheterna kommer nar den skall relateras till ett betygssteg vars definitioner av
nodvandighet blir abstrakta och svartolkade.

Den ndst vanligaste svarigheten som lararna namner ar att ge respons (angett av 28 %
eller 34 st.). Mdnga tar har upp svarigheten med att ge konstruktiv och utvecklande
respons som inspirerar eleven till att faktiskt ta till sig kommentarerna och forbéttra
sitt skrivande. Mdnga tar ocksd upp att de upplever det svart att fa eleven att forsta
responsen. Det antyds i flera fall att lararen garna vill anvanda sig av vetenskapliga
termer eller begrepp ur styrdokumenten for att precisera och motivera sina kommen-
tarer, men att detta forhindras av att eleven inte forstar dessa. Ndgra larare namner
svarigheter med ndr respons ska ges samt hur mycket och pa vilket sétt. Enstaka upp-
lever att det ar sarskilt svart att ge respons pa mycket svaga texter (utan att riskera att
signalera "dndra allt”), medan andra upplever det sarskilt svart med starka texter (dar
det inte upplevs finnas nagot att vidareutveckla). En larare skriver:
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Det ar inte helt Iatt att arbeta formativt. Elever behover fa respons, men pa olika satt. Det
artidskravande. Ibland kan jag tycka att det &r en svar balansgang mellan det formativa och
det summativa. Elever behover fa forstaelse for hur de ligger till i relation till kunskapskraven

samtidigt behdver de fa respons for att utvecklas i sitt Iarande.

Precis som i citatet ovan har en del larare tagit upp tidsbristen inom yrket som en
sarskild forsvarande omstdndighet for att ge god respons. Ett fital har ocksa angett
tidsbristen separat (5 % eller 6 st.). Trots allt finner jag det Gverraskande att inte fler
har tagit upp tidsbrist som en svarighet med textbedomning.

Den tredje vanligaste svarigheten handlar om att vdga samman kvaliteter och bris-
ter pa olika textnivder och vilka delar som da ska ges mest betydelse (angett av 20 %
eller 25 st.). En larare skriver:

Innehall kontra sprakliga brister. Svart da att veta vilket betyg som ska vaga tyngst - spraket el
innehall?

Madnga ndmner hdr just en upplevd motsdttning mellan spraklig form, det vill sdga
textens mest lokala ytnivd, och textens ovriga aspekter, dir man menar att det ena
ofta visar en hogre kvalitet an det andra. Ndgra beskriver mer specifikt en motsatt-
ning mellan sprak och innehdll, men det férekommer ocksd att man talar om sprak
kontra genreanpassning eller sprdk kontra kreativitet. Intressant nog uttrycker nds-
tan alla larare i studien en syn pa texten som uppdelad i just tva dimensioner. Det
ar bara ett fatal som beskriver texter som mer komplexa och flerdimensionella (da
i termer av "sprdk, struktur och innehdll” eller "sprak, genreanpassning och drama-
turgi”). Om detta ger en korrekt bild av den generella synen pa texter, tycks har finnas
en grannlaga uppgift for landets ldrarutbildningar i att formedla moderna teorier om
texters sammansatthet och olika nivaer (t.ex. Dysthe m.fl 2002; Palmér & Ostlund-
Stjarnegardh 2005).

En upplevd svarighet som namns mindre ofta ar att ndgon sarskild texttyp ar sar-
skilt svar att bedéma. Endast 11 % (14 st.) tar upp detta. Ingen enskild texttyp domi-
nerar i lararnas svar, utan allt fran berattande texter och dikter till kronika, faktatext
och argumenterande texter namns i ungefar samma utstrackning. Detta dr intressant
eftersom tidigare forskning pekat pa att framfor allt skonlitterdra texter anses svdra
och skapar oenighet i beddmningen (Ostlund-Stjirnegardh 2002, s. 72, Berge 1996,
S. 514, 516). Daremot stammer det val 6verens med granskningen av den senaste om-
gangen av nationella provet (Skolinspektionen 2013, s. 24-25) dar bedémarvariatio-
nen visade sig vara likartad for alla texttyper.

En annan svdrighet som ndmns mindre ofta ar att bedoma "likvardigt” och "objek-
tivt”. Endast en liten grupp (11 % eller 14 st.) har namnt detta. Det som i den nationella
debatten lyfts fram som det storsta problemet med bedémning och det som i en ti-
digare studie (Mickwitz 2011) visade sig vara ett genomgdende tema i svensklararnas
samtal om betyg och bedémning, ar alltsa langt ifrdn den mest framtradande svarig-
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het som dessa enkatdeltagare upplever. Kanske ar en orsak till detta att manga ser
pa likvardighetsproblematiken som nagot som framst ror "andra larare” och "andra
skolor” (jfr Mickwitz 2011, s. 85). Insikten om att det ar svart att uppna likvardighet i
bedémningen ar kanske svar att acceptera for den larare som med bibehallen stolt-
het vill fortsitta utova sin yrkespraktik. En annan mojlig orsak kan dock vara att
temat upplevs sjalvklart och uttjatat efter alla offentliga debatter, eller att det upplevs
mindre problematiskt med det nya betygssystemet. De enkatdeltagare som anda tar
upp detta problem uttrycker sig ofta forsiktigt i termer av att man som larare kan bli
"hemmablind” utifran sin elevgrupp eller "fylla i” textluckor utifran sin kunskap om
eleven. Andra kommentarer ar att en elevs personliga stil kan appellera mer till en
viss larare, att det ar svart att bedoma elever som utvecklats mycket och att det blir
svdrare att bedoma likvardigt ju fler kunskapskrav som ska examineras samtidigt i
uppgiften.

Slutligen forekommer ocksa andra svar som bara har naimnts av ndgon enstaka per-
son (totalt 5 % eller 6 st.). Har beskrivs exempelvis att det ar svart att sammanvaga
bedémningar av olika uppgifter till ett slutbetyg och att det dr svart att bedoma texter
skrivna av nya elever som man inte kanner sa val.

Erfarenheter av faktorer som underlattar

Lararna tillfragades ocksd om de har erfarenhet av nagot som kan underldtta bedom-
ningen av elevtexter. Aven denna fraga var dppet formulerad, men utan forslag pa
ingangar. Ndgot farre besvarade denna fraga (115 st.) och variationen i svaren ar ocksa
nagot mindre. En del valde att i svaret fokusera pa befintliga strategier som de i nula-
get anvander sig av, andra har istadllet lyft fram behov och 6nskemal om hjilp som de
inte har tillgang till. Ingen svarade nej pa fragan. Svarsfordelningen visas i tabell 3.

Underlattar Andel svarande (antal)
Sambedémning/gemensamma samtal om bedémning 50 % (57)

Matriser med tydliga bedomningskriterier 35 % (40)
Exempeltexter med omd&éme och motiveringar 23 % (27)

En tydlig skrivuppgift 17 % (20)

Goda tidsramar 9% (10)

Formativ bedémning 8% (9)

Erfarenhet 4% (5)

Enstaka bedémningskriterier for varje uppgift 4% (5)

Ovriga svar 10 % (11)

- I - —-

Det allra vanligaste svaret dr att sambedomning och gemensamma diskussioner om
bedoémning och textkvalitet med andra larare underldttar bedomningen av elevers
texter. En larare skriver:

Sambeddmning i kollegiet. Diskussion av vad som &r en “god” text.
Intressant nog ar det anda enbart halften av lararna som namnt detta (50 % eller 57
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st.), trots att det varit ett dterkommande monster att majoriteten tillimpat sambe-
démning vid nationella proven (Ostlund-Stjarnegardh 2002, s. 176; 2009, s. 16) och att
det standigt rekommenderas av de statliga utredningarna (Skolinspektionen 2012, s.
25; Skolinspektionen 2013, s. 33). De flesta formulerar sitt svar som att sambedomning
ar ndgot man redan nu dgnar sig at, men en del larare lyfter fram att de i nuldget inte
har tillrackliga tidsramar for att kunna dgna sig at detta sd mycket eller ofta som de
skulle behova. Kanske ar detta en anledning till att inte fler namner férdelarna med
sambeddmning.

Det ndst vanligaste svaret ar att man upplever att matriser och mallar med tydliga
bedémningskriterier underldttar (angett av 35 % eller 40 st.). Hir ndmns nationella
matriser fran Skolverket och via Nationella provet, men ocksd egna matriser som 13-
raren eller lararlaget sjdlva staller samman. En larare skriver:

Att man gor en bedémningsmall innan man rattar texten, med vad som ska finnas med (vad
géller innehall). Precis som de gor till nationella provet.

Ett tredje vanligt svar, som ofta tycks hdnga ndra samman med anvandningen av
matriser men som ocksd namns separat, ar tillgang till exempeltexter med bade om-
déme och motivering (angett av 23 % eller 27 st.). Dessa anvands dels som stod i lara-
rens bedomning, dels som stod for att motivera och forklara bedémningskriterierna
for eleverna. Aterigen handlar det bade om att man utnyttjar tillgingliga exempel
fran Skolverket och via Nationella Provet och att lararen eller ldrarlaget tagit fram
egna exempel. En larare skriver:

Fler exempeltexter med bedémning. Korta exempeltexter som belyser olika aspekter av text-
bedémning. Det material som finns for beddmningsstéd handlar om att tolka budskap i text
etc. Forvisso finns gamla NP att tillga men det skulle vara énskvart med ett bedomningsstod
dar man resonerar kring varfor man bedémt pa ett sarskilt satt. Jag vill gérna kunna forklara
varfor jag bedomt dem som E, C, A.

[ detta sammanhang ar det mdnga som papekar att det finns ett behov av fler exem-
peltexter fran Nationella Provet och Skolverket, som inte bara anger omdéme utan
ocksa innehdller motiveringar, i synnerhet for svarbedomda texter samt for texter
fran arskurs 7 och 8.

Ett fjarde aterkommande svar fran lararna ar att bedomningen underldttas av en
tydlig skrivuppgift med tydligt syfte, tydliga beddmningskriterier och tydliga in-
struktioner till eleverna (angett av 17 % eller 20 st.). Ju mer planering och informa-
tion som gors i borjan av skrivmomentet, desto enklare blir bedomningen i slutet. En
larare skriver:

Forklara syftet med texten. Behdver inte vara ndgra matriser eller fordjupande LPP:er utan
en enkel och 6ppen uppstartsdiskussion i borjan av ett arbete. Kravs dock att man aterkom-
mande slapper fram denna diskussion under hela perioden.

73



74

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE NR 14

Aldrin

Ett svar, som dterigen intressant nog inte ar sarskilt frekvent, ar behovet av goda tids-
ramar (9 % eller 10 st.). Hir naimns bdade tid for att planera skrivuppgiften och tid
for sjdlva bedomningen. Ett annat mindre vanligt svar dr att formativ bedémning
underlattar (8 % eller g st.). Lararna lyfter har fram betydelsen av saval tidig respons
fran lararen, som kamratrespons och sjalvbeddmning. Jag uppfattar att det ar det
kontinuerliga arbetet med att hoja textens kvalitet som upplevs minska arbetet i slut-
bedémningen. Vidare har ndgra har papekat att beddomningen blir enklare ju langre
erfarenhet man har (4 % eller 5 st.). Nagra har papekat att det underlattar att vdlja ut
ett eller ett par kriterier for bedomning i en viss uppgift, snarare dan att bedéma allt
i alla texter (4 % eller 5 st.). Till sist forekommer ocksa enstaka Gvriga svar som inte
ar aterkommande (totalt angett av 10 % eller 11 st.), sdsom att beddomningen underlat-
tas av att eleverna skriver pd dator, att bedomningen sker muntligt, att lararen far
mojlighet att folja elevers skrivutveckling 6ver tid samt att lararen har tillgdng till ett
lampligt ordforrad for att beskriva texters kvalitet.

Ldrarnas attityder till det nya betygssystemet

Undersokningens andra tema ar svenskldrarnas installning till textbedomning uti-
fran det nya betygssystemet. Deltagarnas generella attityd till de nya betygen kan be-
skrivas som relativt positiv (medelvardet ar 2,22 pa skalan 1-5 dar 1 motsvarar "mycket
positiv”). Ungefar halften (49 % eller 61 av 125 st.) har angett svaret (2) motsvarande
en ganska positiv attityd. En fjardedel (25 % eller 31 st.) har angett mittensvaret (3)
och 4r alltsa vare sig positiva eller negativa (eller bade och). En femtedel (20 % eller
24 st.) har angett ytterpolssvaret (1) motsvarande en mycket positiv attityd. Endast ett
fatal larare (7 % eller g st.) har angett att de ar ganska eller mycket negativa till det
nya betygssystemet. Instdllningen samspelar inte med de undersokta sociokulturella
faktorerna i ndgon storre man.

Fordelar med det nya betygssystemet

En sdrskild frdga uppmanade lararna att med egna ord beskriva vad de ser som den
storsta fordelen med det nya betygssystemet. Fragekonstruktionen i sig forutsatte
alltsa att det finns fordelar. Nastan alla (utom 3 st.) svarade att de kunde se fordelar
och som framgar av tabell 4 ar det framfor allt en aspekt som dominerar svaren.

Fordelar Andel svarande (antal)
Fler nivaer 78 % (96)

Okad tydlighet 24 % (30)

Ovriga svar 6% (7)

L e e R N A S A el A LA TR UL V2

En 6vervaldigande majoritet har lyft fram fordelen med det nya betygssystemets fler
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nivaer (78 % eller 96 av 123 st. svarade detta). Av kommentarerna framgdr att manga
uppfattar detta som mer rattvist och att sarskilt det tidigare betyget Godkand var
alltfér omfattande. Flera lyfter ocksd fram férdelen med att nu slippa sétta ut plus-
och minustecken i kanten. Vidare papekar manga att de fler betygsnivderna mojlig-
gor for eleven att snabbare se en positiv utveckling i omdémet nar hen férandrar sin
arbetsinsats och att detta underlattar for formativ bedomning. En ldrare skriver:

Fler steg gor att det kdnns mer rattvist. P den gamla betygsskalan var spannet for G alltfor
stort. En elev som precis uppnadde malen kunde fa detta betyg liksom en som lag valdigt néra
VG.

En annan upplevd fordel ar 6kad tydlighet (24 % eller 30 st. har svarat detta), vilket
delvis, men inte enbart, verkar hinga samman med de fler betygsnivderna. Bade kun-
skapskraven och progressionen mellan betygsnivderna anses ha blivit tydligare och
en del menar ocksa att detta gjort det ldttare att motivera bedomningen for eleverna.
En larare skriver:

Tydlighet. Klarare krav pa vad som kravs for de olika betygen. Lite tydligare.

Utover dessa vanliga svar forekommer ocksad ndgra andra upplevda fordelar (6 % el-
ler 7 st.) som bara angetts av en eller tva personer, sdsom att det nya betygssystemet
staller hogre krav i och med att alla kunskapskrav maste vara uppnadda for ett hogre
betyg, att betygen blir mer internationellt jamférbara och gangbara och att man upp-
skattar att det finns tydliga kopplingar mellan kunskapskrav, centralt innehdll och
syfte i laroplanen.

Nackdelar med det nya betygssystemet

Lararna fick ocksa beskriva vad de ser som den storsta nackdelen med det nya betygs-
systemet. Nastan alla (utom 8 st.) svarade att de dven ser nackdelar och aterigen ar
det ett litet antal svar som dterkommer. Variationen ar dock ndgot storre har, vilket
framgar av tabell 5.

Nackdelar Andel svarande (antal)
Vaga och otydliga kunskapskrav 43 % (52)

Alltfér harda krav 29 % (35)

For manga kunskapskrav 6% (7)

Elever och féraldrar ser C som férvantad norm 5% (6)

Ej mojligt vikta mellan kunskapskraven 3% (4)

Ovriga svar 18 % (22)

Den vanligast upplevda nackdelen med det nya betygssystemet dr att det innehaller
vagheter och otydligheter i kunskapskraven (43 % eller 52 av 121 har svarat detta).
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Sarskilt problematiska upplevs de vardeord som anvands for att signalera progression
mellan betygsnivderna (god - mycket god, till viss del - till 6vervagande del etc.), vilka
beskrivs som subjektiva. Detta medfor enligt mdnga att bedomningen inte kan bli
likvardig 6ver landet. En ldrare skriver:

Omoijligt att tolka kriterierna pa ett rattvist och likvardigt satt. Luddiga och otydliga formule-
ringar som kan betyda i princip vad som helst.

En annan nackdel som lyfts fram av manga ar att det nya betygssystemet upplevs
som alltfér hart (29 % eller 35 st. naimner detta). Det handlar framfo6r allt om ett
missndje med kraven for D och B, som innebar att kraven for nasta niva (C respektive
A) madste vara uppndadda "till 6vervagande del”. Mdnga menar att formuleringen "till
overvagande del” ar oklar. Nagon larare uttrycker att: "ganska duktiga elever far gan-
ska daliga betyg”. I detta sammanhang beskrivs ocksa ett problem med elever som
har en ojamn kunskapsprofil vilka drabbas hart av det nya betygssystemet, det vill
saga elever som ligger hogt pa flera mal men dras ner av att de misslyckats med ndgot
enda. Man upplever har att betygssystemet inte tilldter eleverna att gora misstag. Det
forekommer ocksad att larare upplever det alltfor svart att fa hogsta betyg. En larare
skriver:

Att kraven ar hardare, att man ska uppnatt mal over de betyg som man far for att fa det lagre.
Svart att forklara och motivera. Eleven far gora farre misstag.

Ett anslutande svar ar att man upplever det problematiskt att alla kunskapskrav ses
som lika viktiga och att det inte ar mojligt att vikta mellan dessa (angett av 3 % eller
4 st.). Nagra upplever det faktiskt oklart om man kan vikta eller ej. Ett mindre vanligt
svar ar att man upplever att kunskapskraven ar for manga (angett av 6 % eller 7 st.).
Ett annat mindre vanligt svar dr att elever och fordldrar ofta upplever E som ett daligt
betyg och ser C som den sjidlvklara normen (motsvarande ungefar det tidigare God-
kand), vilket skapar orealistiska forvantningar (angett av 5 % eller 6 st.). Dessutom
forekommer en relativt stor mangd 6vriga svar som enbart angetts av en eller tvd
personer (18 % eller 22 st.). Hir ndmns bland annat att det ar oklart om hela betygs-
skalan kan anvandas vid enskilda prov eller endast vid terminsslut, att det saknas
kunskapskrav for arskurs 7 och 8, att betygssystemet ar oflexibelt, att nivderna ar for
manga, att det spar pa betygsinflationen och att det tar tid att standigt implementera
och vdnja sig vid nya system. Mdngden 6vriga svar for denna fraga tyder pd att det,
naturligt nog, finns manga tankar kring férbattringsméjligheter av det nya betygs-
systemet.

Variation i textbedomningen

[ enkdten fanns ocksa en autentisk elevtext fran drskurs 8 som lararna fick ge ett om-
dome (enligt det nya betygssystemet A-F) och motivera. Texten fick det genomsnitt-
liga omdoémet 3,9 (i princip motsvarande omdomet D). En ndrmare analys visar dock
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en relativt stor variation i bedomningen3. Som framgar av tabell 6 ar det en mycket
liten andel (3 % eller 4 st.) som har satt omdomet B, medan férdelningen mellan 6v-
riga omdémen (C, D, E) dr i princip jamn. Ingen larare har gett texten det allra hogsta
eller lagsta omdomet (A respektive F). Standardavvikelsen ar 0,872 vilket innebar
en genomsnittlig variation pa ndstan ett helt betygssteg. I jamforelse med tidigare
forskning (t.ex. Ostlund-Stjirnegardh 2002, s. 65) dr bedémarvariationen dnd3 min-
dre har. En total samstammighet i bedomningen ar naturligtvis orimligt att férvanta
ndr 113 larare bedomer en och samma text. Det som dndd ar anmarkningsvart ar att
det inte finns ndgon tydlig centrering av omdémen kring ndgot enskilt betyg och att
variationen spanner jamnt 6ver hela tre olika betygssteg. Det finns alltsd ingen majo-
ritetsuppfattning om texten i gruppen. Detta ar mycket ovanligt i tidigare forskning
(se studier anforda i avsnitt 1.2.1 ovan). Det ar ocksd intressant att det, till skillnad
fran flera tidigare studier (Ostlund-Stjirnegardh 2002, s. 71; Skolinspektionen 2012,
S. 21; 2013, S. 16), inte ar de hogsta betygsstegen som det har rader oenighet om, utan
snarare mitten av betygsskalan. Att det ror sig om en elevtext av varierande kvalitet
ar sakert en bidragande orsak till detta, liksom att uppgiftspecifika betygskriterier
for varje omdome saknades. Det nya betygssystemet och lararnas ovana med detta
kan ocksa ha haft nigon betydelse i sammanhanget. And& finner jag bedémarvaria-
tionens monster pafallande.

Omdéme Andel svarande (antal)
A -

B 3% (4)

o 32 % (36)

D 34 % (39)

E 30 % (34)

E -

Variation i bedémningsgrunderna

Ldrarna fick dven motivera sin bedomning. Vid forsta anblicken dr dessa motivering-
ar relativt lika. De flesta har gjort en ganska utforlig bedomning som inkluderar flera
aspekter av texten. En larare skriver:

Helhetsintrycket och genreanpassning stammer val. Dispositionen och styckeindelningen
stors av underrubriker som ex. Tva veckor senare... Meningarna ar varierade med ett relevant
ordval men det forekommer exempel pa brist i andelse pa verb, val av pronomen och bortfall
av skiljetecken. Jag tycker att texten precis nar upp till ett betyg C med tanke pa innehallet,
trots nagra fa sprakliga missar.

[ princip utgdr lararna fran de textaspekter som foreslogs i instruktionen: helhets-

3 Denna kvarstar till stor del inom de 3 textversionerna med olika namn.
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intryck, genreanpassning, disposition, styckeindelning och bindning, meningsbygg-
nad, ordval samt sprdkriktighet. Manga har ocksd kommenterat textens innehall
samt formdga att vacka engagemang och intresse, vilket namns i uppgiftinstruktio-
nen. Aven om lirarna tittat p4 samma aspekter av texten, har de forhallit sig till dessa
pa valdigt olika satt. Det ar inte alls ovanligt att precis samma aspekt beskrivs visa
sarskilt hog kvalitet av ndgon ldrare samtidigt som det beskrivs som sarskilt bristande
av ndgon annan. Exempelvis uppvisar materialet foljande motsdgelsefulla beskriv-
ningar av texten+:

* "Eleven hdller sig val inom genren berattande text” | "Nagot tillyxad genrean-
passning”

* ”En tydlig tankegdng som forstarks av en konsekvent styckeindelning” | "Bris-
tande disposition, styckeindelning”

+ "Meningsbyggnaden fungerar” | "Dock finns problematik gdllande menings-
byggnad”

* ”Ordval och sprakriktighet fungerar” | "Ordval och sprakriktighet ldimnar en
del kvar att 6nska”

* "Innehdllsmadssigt utvecklad berattelse” | "Daremot skulle innehdllet kunnat
utvecklas betydligt mer”

Det tycks darmed som att textens kvalitet ur olika hanseenden faktiskt uppfattas
valdigt olika av olika larare. Detta tyder pa att det saknas vad Hultman & Westman
(1977/1992, s. 25) kallar "en gemensam skolnorm” vad galler textbedémning (se dven
Berge 1996, s. 258). Ett liknande resonemang fors av Skar (2013, s. 59) som i sin forsk-
ningsgenomgang drar slutsatsen att elevtextbeddomning ofta domineras av individu-
ella (och inte gemensamma) férestallningar om det skrivkonstrukt som ska matas.
Svenskldararna i denna undersokning verkar inte ha en gemensam syn pa vad som
utgor hogre eller ldgre kvalitet ur olika hdanseenden i en text av detta slag. Eftersom
deltagarurvalet inte bestdr av specialutbildade bedomare utan vanliga, intresserade
larare finner jag denna bristande samsyn viktig att uppmarksamma.

Betydelse av sociokulturella faktorer

Ldrarnas bedomning av texten tycks ocksd hanga samman med externa sociokultu-
rella faktorer, om dn i liten utstrackning. Kvinnorna har i genomsnitt gett ett ndgot
samre omdOome pa texten dn mannen (medelvirdena ar 4,01 respektive 3,70). Detta
samband ar ocksa statistiskt signifikants. Eftersom andelen man i undersékningen ar
liten bor resultatet 4andd tas med forsiktighet.

4 Denna kvarstar till stor del inom de 3 textversionerna med olika namn.
5 En x2-analys, dar de hdgsta och lagsta omdémena B och F inte har inkluderats da farre &n 5
personer av varje kon valt dem, ger p o,011.
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Omdome Kvinnor andel (antal) Man andel (antal)
A - -
B 2%(2) 7% (2)
C 25 % (21) 48 % (13)
D 42 % (35) 15% (4)
E 31% (26) 30% (8)
E - -
Totalt 100 % (84) 100 % (27)

P Tt T e T LT

Skolans sociokulturella miljo tycks ocksa ha en viss betydelse, atminstone nar det
galler andel flersprakiga elever. Larare som arbetar pa en skola som de uppfattar har
manga flersprakiga elever har namligen gett ett ndgot battre omdome pa texten dn
andra (medelvardet ar har 3,31). Skillnaderna ar smd, men ndstan statistiskt signifi-
kanta®. Sambandet ar dock inte linjart, vilket ocksd framgar av tabell 8. Larare som
arbetar pa en skola med "ganska mdnga” flersprdkiga elever har gett texten det simsta
genomsnittliga omdomet (medelvardet ar har 4,25). Majligen ar det lararnas sjalv-
uppskattning av skolans andel flersprakiga elever som blir problematisk, eftersom
samma antal kan tolkas pa olika sdtt av olika personer nar det ska omformuleras i
relativa termer av "manga eller f3”. Att det basta medelomddmet pa texten finns bland
larare som uppfattar sig arbeta pa skolor med manga flersprakiga elever ar anda an-
markningsvart. Kanske kan en flersprakig skolmiljo paverka lararens uppfattning om
genomsnittlig textkvalitet och 6ka risken for att eleverna far ett hogre betyg an vad
prestationen motsvarar. En annan mgjlighet ar att larare som arbetar i flersprakiga
miljoer ar mer bendgna att ha 6verseende med brister i textens ytniva.

Mangd flersprakiga elever Medelomdéme, A—F

motsvaras har av 1-6

Manga 3,31
Ganska manga 4,25
Varken manga eller fa 3,91
Ganska fa 4,14
Fa 3,94

e e e e

Slutligen har texten fitt ett ndgot battre omdome av ldrare som arbetat i max 10 ar an

6 En x2-analys dar enbart gruppen "ménga flersprakiga elever pa skolan” jamfors med 6vriga
ger p 0,065. Kruskal-Wallis-testet ger p 0,081.
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av dem som arbetat langre (se tabell g), vilket ligger i linje med en tidigare studie om
betyg i svenskamnet (Klapp Lekholm 2008 s. 86). Bland de fa ldrare som gett texten
det basta omdomet (B) har samtliga (4 st.) arbetat mindre dn 10 ar som larare. Skill-
naderna ar dock sma och inte statistiskt signifikanta’.

Arbetserfarenhet, Medelomdéme, A—F

antal ar motsvaras har av 1-6
Max 5 ar 3,89
6-10 ar 3,84
11-15ar 3,97
16-20 ar 4,09
Mer an 20 ar 4,07

Diskussion och slutsatser
Den har studiens omfang ar starkt begransat saval till innehall som till antal delta-
gare. Trots detta menar jag att den ger intressanta inblickar i svensklarares attityder
till och erfarenheter av textbedomning och en antydan om den sociala kontextens
betydelse for bedomningen som efterfragar vidare forskning. Eftersom deltagarurva-
let visar en relativt god representativitet kan vissa generella slutsatser dras. En forsta
viktig slutsats ar att svensklararna i studien 6verlag har en nyanserad installning till
textbedomning och ser bade svarigheter och faktorer som kan underldtta. Flera av de
svarigheter som ndamns hanger samman med det nya betygssystemet, men det fram-
kommer ocksa att ndstan var tredje deltagare upplever det svart att ge god respons
och att var femte deltagare upplever det svart att viga samman olika aspekter av
texters kvalitet vilket efterfrdgar mer fokus pd detta inom lararutbildningen. Studien
visar ocksa pa flera goda exempel och idéer nar det galler strategier for att underlatta
textbedomning. Forutom sambedémning, vilket ar en dokumenterat effektiv strategi
for 6kad likvardighet, framhaver méanga vikten av tydlighet i skrivuppgiften (som kan
ta sig uttryck i saval formulering av instruktioner som urval av enstaka kriterier for
bedémning i varje uppgift, utarbetning av egna uppgiftsspecifika bedomningsmallar
och exempeltexter med motivering av omdome). Samtidigt efterlyses dven fler och
battre bedéomningsmatriser och exempeltexter med motiveringar fran Skolverket.
Den generella installningen till de nya betygen ar relativt positiv och det som framfor
allt uppskattas ar de fler betygsnivaerna. De vanligast upplevda nackdelarna (svartol-
kade bedomningskriterier och hardheten i systemet) efterlyser ocksa ett dkat infor-
mationsarbete fran Skolverket.

Den kvantitativa undersokningen av bedomarvariation pekar pd en relativt pafal-
lande brist pa samstimmighet som framfor allt visar sig i att ldrarnas bedomningar

7 En x2-analys, dar det hogsta omddmet B inte har inkluderats da féarre dn 5 personer valt
detta, ger p 0,300. Kruskal-Wallis-testet ger p 0,716.
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fordelar sig jamnt 6ver hela tre olika betygssteg. Resultatet bor dock tas med forsiktig-
het eftersom ldrarna i denna uppgift saknade flera av sina vanliga beddmningshjalp-
medel (sdsom en bedémningsmatris anpassad efter uppgiften). Mer anmarknings-
vart ar den kvalitativa undersokningens resultat som pekar pa en bristande samsyn
bland lararna vad galler textkvalitet och hur den ska tolkas i ett konkret textexempel,
vilket yttrade sig i att samma aspekt av texten ofta kunde anses uppvisa hog respek-
tive lag kvalitet av olika larare. Detta uppmarksammar behovet av ett 6kat medvetet
arbete for utvecklingen av en gemensam bedémarnorm bland svensklarare och pekar
aterigen pa vikten av sambedomning och betydelsen av att sddana rutiner kan ges
utrymme inte bara i samband med det nationella provet utan ocksd i lararnas vanliga
vardag.

Studien visar slutligen ocksa att skillnader i larares textbeddmning inte enbart va-
rierar slumpmassigt, utan i nagon man hanger samman med den sociala kontext som
den ager rum i och som inkluderar lararen, hans eller hennes erfarenhet, samt den
milj6 som finns pa skolan. Eftersom studien ar begransad och resultaten har inte
alltid statistiskt signifikanta behover dessa tendenser undersokas ytterligare i fram-
tida forskning for att 6ka kunskapen om hur de eventuellt paverkar likvardigheten i
bedémning av elevtexter.
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