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INLEDNING

IDAG HAR VAR FEMTE GRUNDSKOLEELEV UTLANDSK BAKGRUND. Lirarna ir den yrkes-
grupp som dirigenom mest patagligt moter det mangkulturella samhallet. For
lirarna innebir det en gigantisk utmaning. For eleverna likasa — framfor allt
genom att de i skolan moter ett sprak som inte ir deras modersmal och som de i
manga fall inte behirskar fullt ut. Alla barn i Sverige har en ovillkorlig ritt till
utbildning, oavsett om man har svenska som modersmal eller inte.

I detta nummer av Forskning om undervisning och lirande (nr 6) — som har
titeln Ldraryrkets interkulturella dimensioner — presenteras sju artiklar som var for sig
belyser olika sidor av lirarnas och skolans arbete med att dstadkomma en mangkul-
turell skola. Det framgdr ocksd av de olika bidragen att det finns problem och brist
péa kunskap inom omradet.

INLEDNINGsVIs skriver Inger Lindberg om sprikets betydelse for lirande i en mang-
sprakig skola. I sin artikel tar Inger Lindberg upp olika aspekter pa sprikets bety-
delse for skolframging. Hon pekar pi att skolan ir dalig pa att tillvarata och virdera
flersprakighet och flersprikiga elevers kunskaper och erfarenheter. Istillet forknip-
pas flersprakigheten ofta med problem och brister. Hon visar pa glappet mellan
intentioner och verklighet, problemet med att ensprakighet dr norm, skillnaden
mellan vardagssprak och skolsprak och hon for en diskussion om det 4r dags att
ligga ner undervisningen i svenska som andrasprak. Hon tar ocksa upp svensk
forskning kring lirandets sprakliga dimensioner i olika skolimnen.

Pia Nygard Larsson tar upp sprakets betydelse i biologiundervisningen. Spriket ir
vart verktyg for lirande och kommunikation, i savil skola som samhillsliv. I den
meningen dr svenska spraket nagot som gar utéver svenskimnet. Hon menar att en
sprak- och textmedveten amnesundervisning kan ses som en viktig forutsittning
for manga flersprakiga elevers lirande och sprikutveckling, men faktiskt gynnar
alla elever — inte minst med tanke p4 att sprak och text ir betydelseskapande resur-
ser som utgor en integrerad del av varje dmne. Ytterst dr alla elevers tillgang till den
rika sprak- och textvirld som varje skolimne utgér en demokratisk fraga.

Lirare med utlindsk bakgrund 4r temat fér Monica Sandlunds artikel. Genom
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larare med utlindsk bakgrund vill man skapa en méngfald i lirarkollegiet som ater-
speglar mangfalden i elevgruppen och samhillet i 6vrigt, samtidigt som elever med
utlindsk bakgrund far ett identifikationsobjekt och en forebild i vuxenvirlden. Hon
redovisar erfarenheter som néagra lirare med utlindsk bakgrund har av intridet i
svenska skolan. Dir framgar det med stor tydlighet att i skolan ir det fa som intres-
serar sig for dessa larares tidigare erfarenheter och dirmed gir skolan miste om ett
viktigt bidrag till den interkulturella kommunikationen i skolan.

Anders Skans tar upp frigan om hur férskolans innehall och arbetssitt férindras
nir samhille, barngrupper och personalgrupper forindras. Antalet flersprakiga
barn har okat och flersprakigheten dr en av forskolans utmaningar. I Malmé har
omkring hilften av forskolebarnen annat modersmal 4n svenska. Han for en dis-
kussion om behovet av en didaktisk utveckling mot en flersprakig férskola.

Varfor dter man sylt med kottbullar? Det sdgs att man dr vad man iter. S& vad dr
man nir man dter kott, brunsas, potatis ... och sylt? Det kan ingen riktigt férklara.
Man bara gor det f6r man alltid gjort det. Man har lirt sig att det 4r gott. Det 4r kul-
tur. Caroline Ljungberg for i sin artikel ett resonemang kring forestillningar, for-
hallningssatt och férvintningar. Hon visar pd att det finns en visentlig mening
med att tala om begreppen kultur, mangkultur och mangkulturalism i relation till
utbildning och skola.

Ove Sernhedes artikel har sin utgdngspunkt i att barn och unga fran storstider-
nas kommunala forortsskolor alltmer framstir som det nuvarande skolsystemets
forlorare. Han anser att vi méste stilla oss frgan varfor sd manga unga i dessa
omréiden inte ser skolan som en link till eller vdg in i samhillet. Han papekar att
det till och med &r s att unga som vixer upp hir borjar definiera sig sjilva som
andra klassens medborgare.

Antalet skolor dir mellan 40 och 6o procent av eleverna limnar nionde klass
utan behorighet till gymnasieskolan 6kar. Han menar att vi stir infor en situation
dir stora delar av dagens unga frin de mest "utsatta” stadsdelarna i de tre storstads-
regionerna riskerar att tappa tilltron till samhaillet och dirmed hamna i ett tillstind
av permanent marginalisering.

Ingegerd Tallberg Broman redovisar nigra skolpraktiker som analyserats i projek-
tet Mangkontextuell barndom. Skolan ska kunna méta och 16sa samhilleliga pro-
blem och mailsittningar, vad giller savil lirande och utbildning som omsorg och
fostran. Skolan ska hantera de méanga sociala, kunskapsmissiga, psykologiska och
moraliska utmaningar som globaliseringen och den 6kade mangfalden innebir.
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Kraven pa demokratisering och pa elevernas, och forildrarnas, delaktighet ar tyd-
ligt uttryckta i savil internationella 6verenskommelser som nationella styrdoku-
ment. Hon menar att det idag ir en ny skolsituation som kréaver ny kunskapsutveck-
ling. Men det finns en férvanansvird brist pa detta.

DET MASTE BLI LIKA VIKTIGT att utveckla skolans demokratiuppdrag som dess kun-
skapsuppdrag. Till exempel r en bittre biologiundervisning fér de flersprakiga
eleverna samtidigt ett led i att uppfylla skolans demokratiuppdrag. I artiklarna
framkommer tydligt att det krivs ett omfattande forsknings- och utvecklingsarbete,
annars ar risken stor att skolan utvecklas till en negativ kraft som limnar allt fler
utan tillhorighet och framtidstro. Det 4r hog tid att utveckla interkulturella per-
spektiv pd lirande och undervisning dir alla, oavsett bakgrund, kan kdnna tillho-
righet och ldra sig att leva och lira av varandra. En sidan skola skulle vara en skola
for bildning i dess bista betydelse.

Stockholm september 2011
Solweig Eklund,
redaktor
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INGER LINDBERG

Sprak for larande i en mangsprakig skola

Inger Lindberg

”Language is the essential condition of knowing, the process

by which experience becomes knowledge.”
(Halliday 1993:94)

Spraket ir centralt for lirandet och en ouppléslig del av kunskapen. Anda
ses spraket ofta som nagot sjilvklart, som man inte behdver fista nagon
sarskild uppmarksamhet vid i skolan. Det ar en installning som starkt miss-

gynnar manga elever.

Det ir uppenbart att den komplexa mangfald i forhallande till sprak och
etnicitet som elever i dagens skola uppvisar, forutsatter en helt annan be-
redskap hos lararna an tidigare. Har finns stora forskningsbehov dar det inte
minst handlar om att bygga broar mellan professioner och kunskapsfalt och
mellan spraklarare och lirare med den dmnesexpertis som kravs for en for-
djupad kunskap om lirandets och skolamnenas sprakliga dimensioner.

LARANDETS SPRAKLIGA DIMENSIONER ir en fraga av
hog relevans i det senmoderna Sverige dar villkoren
for skola och utbildning alltmer priglas av globali-
sering, 6kad internationell migration och stidernas
segregering. Denna sambhillsutveckling blir synlig
inte minst i Skolverkets statistik dir den grupp som
karakteriseras som “elever med utlindsk bak-
grund”, det vill siga elever som sjilva och/eller vars
bada forildrar ar fodda utanfor Sverige, pd mindre
in tio 4r fordubblats och ar 2011 utgodr ca 20 procent
av samtliga elever i grund- och gymnasieskolan.
For dessa elever ar skolsituationen speciell pa flera

sitt och framfor allt genom att de i skolan méter ett
sprak som inte dr deras modersmal och som de i
ménga fall inte beharskar full ut.

For elever som vuxit upp i en mer homogent
svensksprakig miljé utgor det sprik som anvints i
hemmet och i férskolan en enhetlig grund f6r den
senare sprakutvecklingen i skolan. Det betyder att
det sprak som anvints i det ensprakiga forskolebar-
nets olika sfirer, aktiviteter och relationer utgér en
relativt uniform bas f6r skolan att bygga vidare pa.
For flersprakiga elever dr situationen diremot mer
komplex och varierad. Deras sprakliga grund ir
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ofta heterogen och sammansatt. Manga aspekter
behirskas pa flera sprik, vissa pa ett av spriken,
nagra pd ett annat, andra ater kan ha fallit mellan
stolarna. De saknar vid skolstarten ofta en trygg
forankring i det sprak som kommer att utgora det
huvudsakliga verktyget f6r kunskapsutvecklingen
under skoltiden och har dirfor en hel del att ta igen
rent sprakligt jimfort med de barn som fatt under-
visningsspraket s att sdga pa kopet. Eftersom den
typ av sprikfirdigheter som krivs i olika utbild-
ningssammanhang till skillnad fran vardagsspra-
ket kan ta langt tid att utveckla — upp till mellan
fem och tio ar enligt internationell forskning (Tho-
mas & Collier 1998, 2002) — kan detta bli en kapp-
16pning med tiden. De 6vriga elevernas sprakliga
forsprang innebir en stor fordel dven for lirandet,
och risken att halka efter ocksd kunskapsmaissigt
ar darfor overhingande. De flersprakiga eleverna
har dessutom i manga fall kulturella erfarenheter
och referensramar som inte alltid beaktas i skolan,
vilket ocksa kan bidra till att undervisningen kan
vara svar att ta till sig. Trots det forvintas de hinga
med i undervisningen pa samma villkor som sina
ensprikiga, jamnariga kamrater och ni goda stu-
dieresultat.

Aven om elever med rétter i andra sprak och kul-
turer har mycket gemensamt 4r de pa intet sitt en
homogen grupp i fraga om sprikliga forutsitt-
ningar. Manga elever ir hoggradigt flersprikiga
och har mycket god behirskning av svenska redan
vid skolstarten medan andra har hogst skiftande
firdigheter i sina respektive sprak till 6ljd av varie-
rande skolgang i hemlandet, olika ling vistelsetid i
Sverige och olika grad av kontakt med svenska
spraket utanfor skolan. Manga — framfor allt sent
anlinda elever — kan dessutom i samband med
skolstarten tvingas géra ett abrupt sprakbyte som
innebdr att utvecklingen i modersmalet avbryts.
Det innebdr att savil lis- och skrivutveckling som

ovrig kunskapsutveckling i skolan under lang tid
forviantas ske pé ett sprik de bara delvis behirskar.
Detta kan naturligtvis ha mycket negativa konse-
kvenser for den fortsatta skolgdngen.

Med sina skiftande och virdefulla erfarenheter,
kunskaper och firdigheter, inte minst i flera sprak,
ar de flersprakiga eleverna en stor tillgdng for den
svenska skolan. Vygotskij (1999) framhsll pa sin tid
flersprakigas kognitiva fordelar dd han menade att
de genom tidig kontakt med flera sprak i hogre
grad idn ensprakiga kan utveckla sitt verbala tin-
kande och sin férmdaga att utnyttja spraket som
stod for sitt tinkande. Enligt Vygotskij kan fler-
sprakigheten "befria barnets sprakliga tinkande ur
de konkreta sprakliga formernas och foreteelsernas
fangenskap” (1999: 274).

Vygotskijs syn pa flersprakigas férdelar har ocksa
fatt stod i senare forskning kring balanserat tvaspra-
kiga individers kognitiva kontroll och uppmérksam-
het. Man har dir bland annat funnit att flersprakiga
barn, sannolikt genom att de stindigt stills infor val
av sprak utifrdn den aktuella kontexten och de so-
ciala regler och normer som giller, blir bittre pa att
selektivt fokusera relevant information och bortse
fran for uppgiften ovidkommande information.
Detta kan vara till stor nytta i utbildningssamman-
hang (Bialystok, Craik, Green & Gollan 2009).
Samma forskare har funnit att flersprikiga barn
savil som vuxna ocksé dr 6verligsna ensprakiga nar
det giller att vixla mellan uppgifter och halla infor-
mation i minnet under pagiende arbete med olika
uppgifter. Vissa preliminira resultat tyder ocksa pa
att flersprakigas kognitiva fordelar kan minska ris-
ken f6r utveckling av Alzheimers sjukdom senare i
livet. T ett i allt hogre grad globaliserat samhille
utgor naturligtvis ocksa formagan att kommunicera
pa flera sprak, speciellt utéver de i Europa mest ta-
lade spraken, en sjilvklar tillgang for savil indivi-
den som for samhillet i stort.



Skolan och flersprakigheten

Att déma av ett antal officiella rapporter fran Skol-
verket (2005, 2010), Myndigheten foér skolutveck-
ling (2004) och Skolinspektionen (2010) och flera
aktuella avhandlingsstudier (Economou 2007,
Granlund 2010, Gruber 2007, Haglund 20053,
Lahdenperi 1997, Otterup 2004, Parszyk 1999) ir
skolan dock dilig pa att tillvarata och virdera fler-
sprakighet och flersprikiga elevers kunskaper och
erfarenheter. Istillet forknippas flersprakigheten
ofta med problem och brister. I en nyligen publice-
rad kvalitetsgranskning med inriktning mot for-
skolors och skolors insatser for sprik- och kun-
skapsutveckling for barn och elever med annat
modersmal dn svenska (Skolinspektionen 2010)
konstaterar man, att personalen i méinga fall sak-
nar kunskap om barnens bakgrund och niva och
att man i liten utstrackning i verksamheten i for-
skolan och undervisningen i skolan knyter an till
barnens erfarenhetsvirld. Dessutom priglas arbe-
tet i manga forskolor i forhallande till flersprakiga
barn av instillningen att det dr trygghet som maste
prioriteras, vilket leder till att forskolans uppdrag
att stimulera och utmana de flersprakiga barnen i
deras lirande inte alltid far tillrickligt utrymme.
Att man i forskolan och under skolans tidiga ar
inte lagger ett tydligt fokus pa att stimulera de fler-
sprakiga barnens sprak- och kunskapsutveckling
kan fa mycket negativa konsekvenser for elevernas
larande pd lingre sikt, d& utvecklingen av skolrela-
terade sprakfirdigheter dr en langsiktig process
som tar méinga ar i ansprak. Problemet kan mycket
vil ligga i att lirarna inte har tillricklig kunskap
om hur man kan arbeta sprikutvecklande med
barnen och pedagogiskt sett ta vara pd och bekrifta
deras skiftande erfarenheter. Dessa frigor ges

INGER LINDBERG

Figur |. Jamforelse av utbildningsresultat mellan svenska,
invandrade och jamnariga infédda elever (Taguma, Kim,
Brink & Teltemann 2010)

mycket litet utrymme i de flesta lirarutbildningar
idag (Carlson 2009). Konsekvenserna av denna
brist pa tidiga insatser talar sitt tydliga sprak i skol-
statistiken dir flersprikiga elever konsekvent ir
overrepresenterade bland elever som har laga betyg
och inte nar malen (Skolverket 2005, 2010).

De flersprikiga elevernas studieresultat ligger
alltsd, bade enligt internationella matningar som
TIMMS, PISA och PIRLS och enligt Skolverkets
egen statistik for resultat i dr nio, behorighet for
gymnasieskolan och genomstrémning i gymna-
siet, genomgdende ligre dn resultaten for elever
med svenska som modersmal. Detta framgar tyd-
ligt i figur 1, himtad fran en nyligen genomférd
OECD-studie kring ”“invandrarelevers™
tion i Sverige (Taguma, Kim, Brink & Teltemann

skolsitua-

1 I den rapportserie i vilken denna studie ingdr och dir skolsituationen fér elever med utlindsk bakgrund i
olika OECD-linder belyses anvinds genomgéende beteckningen "immigrant students” f6r denna elevgrupp.

9
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2010). I figuren dterges resultat for olika elevgrup-
per i relation till olika indikatorer for skolframging
dir de s kallade infodda elevernas genomsnittliga
resultat, markerade med ljusa linjer, anvinds som
utgangspunkt for en jaimforelse med invandrade
elever. For varje indikator har de olika elevgrupper-
nas resultat standardiserats pd en normerad skala
fran ett till tio dir tio utgoér medelvirdet for de in-
fodda eleverna. Medelvirdena f6r andra generatio-
nens invandrarelever (fodda i landet), markerade
med lite morkare gra linjer, och fér forsta genera-
tionens invandrarelever (fodda utomlands), marke-
rade med svarta linjer, har sedan jamforts med de
"infodda” elevernas medelvirden.

Som framgar av figur 1 6kar skillnaderna mellan
infédda och invandrade elever ju hégre upp i ald-
rarna man kommer och ir som allra storst i rela-
tion till fullféljd gymnasieutbildning. Fran Skol-
verkets statistik frdn 2010 kan man ocksé utlisa att
skillnaden mellan grupperna hir ir betydande;
78,2 procent av de infédda eleverna som bérjade ett
nationellt gymnasieprogram 2004 avslutade pro-
grammet inom fyra ir, medan motsvarande andel
for elever med utlindsk bakgrund var 59,7 procent
(Skolverket 2010:18).

Dessa resultat kan forefalla anmirkningsvirda
och strida mot férvintningar om att de sprakliga
hindren borde minska i takt med att eleverna till-
bringat flera ar i Sverige och svensk skola. Andra
generationens invandrade elever dr ju dessutom
fodda och uppvuxna i Sverige och har dirfér rim-
ligtvis kommit i kontakt med svenska i mycket tidig
alder. I sjilva verket rimmar resultaten dock vil
med forskning som visar att de sprakliga kraven
successivt skruvas upp under skoltiden och att
sprakliga begrisningar som kan tyckas férsumbara

i tidigare &ldrar for manga blir ett allvarligt hinder
for lirande och skolframging senare i skolan om
inte eleverna tidigt ges mojlighet att utveckla skol-
relaterade sprakfirdigheter genom riktade, syste-
matiska och liangsiktiga insatser (Damber 2010,
Roessingh & Elgie 2009, Thomas & Collier 1998,
2002).

I en studie dir utbildningsinsatser for flerspra-
kiga elever i olika OECD-linder jamforts (Christen-
sen and Stanat 2007) hinvisar man till forskning
som slar fast att spriksatsningar for flersprakiga
elever ar mest effektiva nir

« de dr systematiska och baseras pa centralt ut-

vecklade kursplaner,

« lararna har sirskild utbildning i andraspriks-

inldrning,

« programmen ir tidsintensiva och erbjuds kon-

tinuerligt och langsiktigt genom hela skolsyste-

met.

Mot bakgrund av detta skulle man - vilket till viss
del ocksd sker i denna studie — kunna hivda att den
svenska modellen uppfyller samtliga krav pa effek-
tiva insatser. Férutom undervisning i svenska som
andrasprak som eget imne, med centralt utveckla-
de kursplaner genom hela skolsystemet och lirare
med sirskild utbildning sedan 1995, har flerspra-
kiga elever ocksd — i méan av lokala mgjligheter att
bilda undervisningsgrupper om minst fem delta-
gare — sedan 1977 tillgang till undervisning i sitt
modersmal. Med tanke pa att undervisning pa mo-
dersmalet, dtminstone upp till drskurs 6, i interna-
tionell forskning (Thomas & Collier 1998, 2002)>
lyfts fram som den enskilt viktigaste framgings-
faktorn i forhallande till flersprakiga elevers utbild-
ning borde den svenska modellen med stéd i cen-

2 Aven Skolverkets rapport Med annat modersmal (Skolverket 2008) visar att modersmalsundervisning har po-

sitiva effekter pa skolresultaten i stort.



trala styrdokument och kontinuerliga, langsiktiga
insatser for savil undervisningen i svenska som
andrasprak och modersmal borga for goda resultat.

Intentioner och verklighet

De sirskilda undervisningsinsatser som riktas mot
flersprakiga elever tycks emellertid inte fungera i
enlighet med intentionerna. Upprepade kartligg-
ningar, utredningar och kvalitetsgranskningar
(Myndigheten for Skolutveckling 2004, Skolverket
2008) har visat att savil svenska som andrasprak
som modersmal ir lagstatusimnen som kinne-
tecknas av svagt organisatoriskt stod, bristande
kompetens hos lirarna, dilig integrering med
andra dmnen samt ett stort glapp mellan intentio-
nerna i styrdokumenten och den aktuella prakti-
ken (Lindberg 2010). Vad som dessutom bland
annat utifrdn Skolinspektionens ovan refererade
kvalitetsgranskning (Skolinspektionen 2010) stir
klart dr att man i 6vrig undervisning i mycket liten
utstrackning tar hinsyn till de flersprikiga elever-
nas sirskilda behov.

Det ir uppenbart att den komplexa mangfald i
forhallande till bade sprak, etnicitet, kon och klass
som elever i dagens skola uppvisar, forutsitter en
helt annan beredskap hos lirarna in tidigare. Det
giller alla lirare och inte bara spraklirare. Med
tanke pa att det inte 4r i spraklirarnas utan i andra
lirares klassrum som eleverna tillbringar den
storsta delen av sin skoldag och att det dr dar skol-
framgangen avgors, kan fragor kring flersprikiga
elevers sprak- och kunskapsutveckling inte betrak-
tas som en angeldgenhet endast for ldrare i svenska
som andrasprdk och modersmal. Sprik- och kun-
skapsutveckling utgér delar av en och samma pro-
cess, vilket betyder att alla lirare spelar en avgo-
rande roll for den sprakutveckling som krivs for
larandet i skolans olika &mnen. I den tidigare refe-
rerade OECD-studien om invandrade elevers skol-
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situation (Taguma m f] 2010:8) i Sverige slar man
ocksa fast att utbildning av alla lirare och skolle-
dare for spraklig och kulturell mangfald ar av hog-
sta prioritet for den svenska skolan:
Training all teachers — not only language
teachers — and school leaders for diversity and
for a whole-school approach is the top priority.

Ett viktigt papekande som gors i samma studie ar
att intentioner och verklighet inte alltid gdr hand i
hand. Aven om Sverige, till skillnad frin manga
andra linder, inte minst i Europa, har genomfért
flera viktiga utbildningspolitiska reformer med
syftet att st6tta, ta vara pa och utveckla den sprik-
liga méangfalden i skolan, kan man bland annat till
foljd av bristande implementering pa den centrala
savil som den lokala nivan konstatera stora brister
i det svenska systemet, vilket ocksd péapekas i
OECD-rapporten (Taguma m fl 2010:7):
Sweden has already designed a number of
measures on migrant education, but is facing
a number of challenges related to implemen-
tation, especially with a highly decentralised
system.

Trots styrdokumentens och den officiella sprakpo-
litikens bejakande av spraklig mangfald och fler-
sprakighet visar savil internationell som svensk
forskning (Cekaite & Evaldsson 2008, Creese &
Leung 2003, Cummins 2001, Gruber 2007,
Haglund 2005, Runfors 2003, Talmy 2008) att de
referensramar, attityder och virderingar som ofta
outtalade ligger till grund f6r skolans forhallnings-
sitt gentemot flersprakighet och kulturell mang-
fald utgar fran ensprakighet och en homogen ma-
joritetskultur som det sjilvklara malet.

Som Creese & Leung (2003) i forhallande till
skolsituationen for flersprakiga elever i Storbritan-
nien papekat, ir relationen mellan officiell politik,
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styrdokument och implementering inte linjir. Ut
bildningsreformer far alltsa inte alltid avsedd effekt
pa ett enkelt sitt, det vill sdga "uppifrdn och ner”.
Intentionerna bakom politiska beslut implemente-
ras genom tolkande processer pa olika nivder och
de fragor och problem som adresseras pa politisk
niva far sin implementering och 16sning i specifika
kontexter genom lokala tolkningar dir intentio-
nerna bakom styrdokumenten filtreras genom in-
stitutionella, professionella och individuella erfa-
renheter, virderingar och férestillningar. Skol-
politikers, skolledares och ldrares svar pa och repre-
sentationer av styrdokumentens intentioner paver-
kas sdledes av savil professionella Gverviganden
som ideologiska stromningar i samhillet pad bade
ett 6vergripande och ett mer lokalt plan. Nir profes-
sionaliteten hos lirarna inom ett omrade brister 4r
naturligtvis risken stor att oreflekterat "sunt for-
nufttinkande” tar 6verhanden.

Ensprakigheten som norm

I det sociopolitiska klimat som dominerar stora
delar av vistvirlden idag idealiseras nationella
sprak, ensprakighet och monokulturalitet medan
spraklig mangfald utmalas som hot mot utveck-
ling, integration och social kontinuitet och kohe-
rens (jfr May 2001, Milani 2007, Pavlenko 2002).
Det ir mot bakgrund av ideologier om den sprak-
liga homogenitetens 6verligsenhet — en drivande
kraft bakom spridningen av dominerande sprak pa
andra spraks bekostnad — som uppfattningar och
forhallningssitt i forhdllande till flersprakighet
och spraklig mangfald maste forstds. Det handlar
hir om attityder och virderingar som ofta ir omed-
vetna for individerna sjilva och sillan ifrigasitts
da de betraktas som "sunt férnuft”. Internationell
forskning visar att det finns en stark strdvan mot

"normalisering” eller "mainstreaming” av andra-
sprakselever som tycks gd hand i hand med en
ideologi som framstiller en identitet som andra-
spraksinlirare och andrasprakstalare i tydligt nega-
tiva termer. Detta leder till en stigmatisering av
flersprakiga elever i skolsystemet savil pa ett mer
overgripande plan som i den vardagliga skolprakti-
ken. Skolans attityder gentemot minoritetselever
bor alltsa ses ur ett vidare perspektiv och mot bak-
grund av rddande ideologier, attityder och virde-
ringar i majoritetssamhallet. Hir ser man inte all-
tid pa integration som ett resultat av en 6msesidigt
berikande process av givande och tagande dir olik-
heter virderas och mangfalden bejakas. Integration
handlar i stillet om minoritetsmedlemmarnas en-
sidiga anpassning till majoritetssamhillet och sko-
lans roll i denna process blir att kompensera for
brister och avvikelser och att paskynda en utveck-
ling mot "det normala”.

Den kanadensiske sprakforskaren Stephen Talmy
(2008) har i den nordamerikanska kontexten vitt-
nat om samma tendenser utifran en kritisk etno-
grafi som han genomfort pa en gymnasieskola pa
Hawaii med ménga elever med engelska som an-
drasprak. Talmy kunde dir observera hur andra
generationens andrasprakselever sjilva spelade en
mycket aktiv roll i en dterkommande projektion av
vad han kallar en mainstream/E SL-hierarki’.
Genom stindiga uttryck for negativa virderingar av
undervisningen i engelska som andrasprak (ESL)
tog de avstind frin en lagstatusidentitet som ESL-
elever och férnekade en samhérighet med mindre
sprakkunniga nyanlinda elever refererade till som
FOBs, det vill siga "fresh off the boat” eller "just
inlandstigna” som i den hawaiianska kontexten
hinvisar till det faktum att méanga invandrare an-
linder med bat fran Sydostasien.

3 ESL dr en forkortning for English as a Second Language.



Lingvisism
Men Talmy (2008, 2009) visar ocksd hur den si
kallade mainstream/ESL-hierarkin tog sig uttryck i
det dagliga livet i klassrummen dir en bristidentitet
som andrasprikselever stilldes mot en efterstri-
vansvird mainstreamidentitet (jfr dven Valencia
1997, Vollmer 2000). Samma ménster f6r hur
elevers identiteter och positioner i skolan konstrue-
ras sprakligt, socialt och kulturellt genom grins-
dragningar, kategoriseringar och uteslutningar har
i flera studier iakttagits i den svenska kontexten
(Granstedt 2010, Gruber 2007, Haglund 2005, Par-
szyk 1999, Runfors 2007, Stroud 2004). Genom
den tilltagande mangkulturaliteten i Sverige upp-
stir ocksd i méinga flersprakiga miljGer, sirskilt
bland unga minniskor, nya varieteter av svenska
med drag som ibland uppfattas som frimmande
och utmanar inrotade forestillningar om vad som
ar "riktig” svenska (se vidare Fraurud & Bijvoet 2004).
Precis som i Talmys studie identifieras talare av
svenska "pa méangsprakig grund” hir ofta genom
sina sprakliga "brister” och genom “det sitt pa vil-
ket de misslyckades med att leva upp till en viss —
uttalad eller outtalad — standardnorm” (Talmy
2009:372). Sddana attityder kan, som Talmy pape-
kar, ses som uttryck for en slags spraklig chauvi-
nism eller lingvisism (jfr. Phillipson & Skutnabb-
Kangas 19806, Phillipson 1992) genom vilken den
ensprikiga majoritetsbefolkningen markerar sitt
tolkningsforetrdde och sin ensamritt till spraket
som pa sa sitt anvinds som en grins eller vattende-
lare mellan "legitima” och ”illegitima” talare av
spraket (jfr. Bourdieu 1991). Majoritetssprakstalarna
tar sig pa sa sitt ritten att faststilla vad som ska
betraktas som godtagbart sprik varigenom nivin
for det sprakligt acceptabla kan anpassas efter
behov och syften hos dem som foretrider makten
och majoriteten (se dven Sjogren, 1990).
Lingvisism tar sig dven andra uttryck i skolans

INGER LINDBERG

varld. Sally Boyd (2004) redovisar en svensk studie
dir man undersokt pa vilket sitt utlindsk brytning
paverkade skolledares och lirarutbildares bedom-
ningar av en grupp utlindska larares kompetens.
Studien visar att det fanns ett klart samband mel-
lan lirarnas brytning och den bedémning av deras
pedagogiska skicklighet och limplighet som larare
som de medverkande skolledarna och lirarutbil-
darna uppmanades géra. Lirare med utlindsk bryt-
ning uppfattades genomgiende som mindre peda-
gogiskt skickliga och kompetenta dn andra larare.
Flera studier visar ocksa att lirare med utlindsk
examen, trots att de ofta dr vilutbildade, generellt
har mycket svart att f4 anstillning i svenska skolor
speciellt om de kommer frin linder utanfér EU
(Bredinge 1998, Wahlberg, 1999). Hir gar skolan
naturligtvis miste om bade virdefull imneskompe-
tens och interkulturell kunskap. Dessutom tackar
man nej till viktiga forebilder for stora elevgrupper
som kan ha en avgérande betydelse som brobygga-
re mellan hem och skola och f6r forverkligandet av
en skola for alla.

Nir majoritetssamhillet sitter grinser for vilka
som inkluderas i den "svenska gemenskapen” fir
det sjilvklart konsekvenser ocksd for de utbild-
ningssatsningar som riktas mot minoritetselever-
na. I en skola dir det i forsta hand handlar om att
vara "riktigt svensk” och inte sticka ut kan bade
deltagande i undervisning i svenska som andra-
sprak och modersmél komma i konflikt med en
stravan att fa hora till och bli accepterad eftersom
sddan undervisning kan ses som en bekriftelse pa
att man avviker och dr annorlunda. Samhillets och
skolans betoning av en traditionell homogen svensk-
het kan da leda till att minoritetseleverna hellre av-
star fran att delta i undervisning som frimjar deras
tvasprakighet och allminna skolframging. Talmys
mainstream/ESL-hierarki utgér alltsd en hogst rele-
vant forklaringsgrund till varfér manga elever kan
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uppfatta det som en krinkning och degradering
(Elmeroth 2008, Gruber 2007, Myndigheten f6r
skolutveckling 2004, Torpsten 2008) att tvingas
delta i undervisning i svenska som andrasprak nir
traditionell svenskundervisning utgér det sjdlvklara
hogstatusalternativet. Att manga vuxna bade i sko-
lans virld och i samhillet i stort — inte minst i
media — ideligen ger uttryck for sin férvaning ver
det faktum att barn och ungdomar fédda i Sverige
med flersprakig bakgrund kan behéva sirskilt stod
for sin sprakutveckling, forstirker bilden av enspra-
kighet och homogen svenskhet som det sjilvklara,
efterstrivansviarda och “normala” for alla som ar
fédda och uppvuxna i landet.

Dynamisk flersprakighet

Aven om brister i implementering, attityder och
virderingar i samhallet kan forklara en del av de
problem som kinnetecknat savil modersmalsun-
dervisningen som undervisningen i svenska som
andrasprak maste naturligtvis dven utgangspunk-
terna for de sprak- och utbildningspolitiska refor-
merna i sig granskas och ifragasittas. Den svenske
tvasprakighetsforskaren Christopher Stroud (2003)
ar till exempel kritisk mot den syn pa flersprakig-
het som ligger till grund f6r manga utbildningspo-
litiska satsningar. Enligt Stroud, som bland annat
studerat den sprikliga situationen i sédra Afrika,
tar man ofta i alltfér liten utstrickning hinsyn till
de sitt pa vilka olika sprak kommer till anvindning
och interagerar i sociolingvistiskt specifika kontex-
ter priglade av social och politisk forvandling.
Bruket av olika sprak och varieteter i ett komplext
och varierat samspel kan bidra med viktigt symbo-
liskt kapital och tillgang till materiella resurser i
kulturer i manga globala kontexter som &r hybrida,
diffusa och "deterritoriserade”.

Minga forskare hivdar alltsi att spriken i
2000-talets flersprakiga samhillen sillan strikt

later sig uppdelas i uniforma, enhetliga och auto-
noma sprak utan snarare overlappar, samverkar,
sammansmilter och genomskir varandra (jfr dven
Sridhar 1996 och Jergensen 2008). Garcia, Bartlett
& Kleifgen (2006) menar ocksi att detta ir en form
av flersprikighet som i allt hogre grad kommer att
utgora viktigt ekonomisk och socialt kapital pa den
globaliserade virldens alltmer integrerade markna-
der. Det innebdr att distinktionen mellan férsta-
sprak och andraspridk kan rymma en konflikt i
manga flersprikiga miljder dir grinsen mellan
forsta- och andrasprak delvis spelat ut sin roll (jfr
Fraurud & Boyd 2010). Manga barn och ungdomar
i sddana miljder viaxer upp med flera olika sprik
som de i vardagen anvinder och forhéller sig till pa
ett mycket varierat och dynamiskt sitt och som inte
alltid later sig fangas i dylika klassifikationer
(Hyltenstam & Lindberg 2004:15-16). Skolans upp-
delning i olika svenskdmnen for att tillmétesga de
flersprakiga elevernas behov av sirskild svenskun-
dervisning, liksom behovet av att identifiera och
faststilla flersprakiga elevers modersmal, vilar séle-
des delvis pd en grinsdragning mellan stabila och
klart definierade kategorier som inte sjilvklart f6re-

ligger.

Nya tider - nya Iosningar

Man kan hivda att en kategorisering av elever
byggd pa huruvida elever har svenska som férsta-
eller andrasprak var adekvat och relativt okomplice-
rad di dmnet svenska som andrasprak introducera-
des som eget skoldmne i mitten av 199o-talet. Med
tiden har den dock blivit mer problematisk. Pa
1980- och go-talen var en majoritet av eleverna
med utlindsk bakgrund i den svenska skolan fodda
utomlands vilket innebar att de ofta hade begrin-
sade kunskaper i svenska nir de borjade skolan
oavsett om det skedde i sjudrsildern eller senare.
For dessa elever var svenska helt klart ett andra-



sprak, ett faktum som sillan ifragasattes av varken
eleverna sjilva eller av deras forildrar. Sedan dess
har situationen férandrats radikalt och idag ir en
majoritet av de flersprakiga eleverna fodda i Sverige
med svenska som ett av sina sprak sedan tidig
barndom, vilket i allminhet innebir att de har ett
fullt utvecklat svenskt vardagssprik. Det ir emel-
lertid inte ndgon garanti for att de inte kan stéta pa
stora svarigheter i sammanhang som férutsitter
behirskning av ett mer formellt skriftsprak, som
exempelvis i olika utbildningssammanhang. Sjalv-
klart skiljer sig dessa elevers behov av sprakutbild-
ning dock visentligt frin nyanlindas, nigot som
kanske inte alltid i tillrickligt hog grad beaktats.
Att tillfredsstilla kommunikativt kompetenta elev-
ers hogst varierande behov av sprakutbildningsin-
satser med fokus pd den typ av skolrelaterade sprik-
kunskaper som forutsitts for lirandet i skolans
olika dmnen pi olika stadier ir en betydligt mer
grannlaga uppgift dn att bedriva grundliggande
sprakundervisning for relativt nyanldnda elever.
Mot bakgrund av de stora brister i formell kom-
petens som redovisats bland de lirare som undervi-
sar i svenska som andrasprak (Myndigheten for
skolutveckling 2004, Skolverket 2008), finns det
dirfor anledning att misstinka att en mer sofisti-
kerad diagnostisering av och anpassning till de
enskilda elevernas verkliga behov ofta uteblir efter-
som det ir en uppgift som manga lirare inte utbil-
dats for och helt enkelt inte klarar av. I stillet har de
flersprakiga eleverna i méanga skolor, oavsett vilka
sprakkunskaper de individuella eleverna faktiskt
har, i alltfér hog utstrickning behandlats som en
grupp elever med i huvudsak samma behov. Detta
har med stor sannolikhet bidragit till zmnets laga
status och till att si minga andra generationens
"invandrarelever” motsitter sig undervisningen
och en stigmatiserad identitet som nyanlinda,
spraksvaga "icke-svenskar”. Att undervisningen i
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svenska som andrasprak i sa hoég utstrickning
ocksd kommit att fungera som ett alternativ for
elever som karakteriseras som allmint svaga och
stokiga har naturligtvis inte hojt dess attraktions-
virde (Myndigheten f6r skolutveckling 2004).

Att ge erkdnnande at den sprakliga och kulturella
mangfalden i skolan kriver uppenbarligen betyd-
ligt mer dn vad som pi kort tid kan uppnas med
kursplaner och andra styrdokument. Hur man ska
kunna bryta den ensprakiga och monokulturella
hegemoni som si starkt missgynnar minoritets-
sprakeleverna utan att samtidigt markera de fler-
sprakiga elevernas avvikande, och ytterligare bidra
till deras exkludering, dr pad méinga sitt en Gdes-
fraga inte bara for den svenska skolan utan ocksi
for den demokratiska samhillsutvecklingen. Nya
tider kraver nya 16sningar och roster har héjts for
att undervisningen i svenska som andrasprik bor
liggas ned di den anses diskriminerande och es-
sentialistisk. Men att blunda f6r elevernas olikheter
och diversifierade behov och i stillet erbjuda alla
elever samma undervisning vore i sjilva verket
djupt ojamlikt (Lewis 2001), inte minst med tanke
pa de brister i bemdtandet av flersprikiga elever
som avsldjats i olika studier.

I stillet for att neutralisera mangfalden och for-
ringa betydelsen av sprikliga skillnader maste
skolan finna nya, flexibla och berikande sitt att re-
presentera, ta vara pd och utveckla den sprikliga
mangfalden genom vilka elevernas olika sprak till-
lats samverka och interagera. For detta krévs att alla
lirare engageras i arbetet med att utveckla en lang-
siktig och systematisk sprik- och kulturmedveten
undervisning i alla dmnen. Det forutsitter natur-
ligtvis omfattande kompetensutvecklingsinsatser
for de verksamma lirarna och en betydande sats-
ning pa dessa frigor i lararutbildningarna som,
trots de senaste tjugo, trettio arens minst sagt dra-
matiska demografiska utveckling, fortfarande exa-
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minerar lirare utan nigon som helst beredskap
inf6r skolans sprakliga och kulturella mangfald
som om ingenting hade hint. Synen pa dmneslira-
res professionalitet méste alltsa vidgas till att om-
fatta dven sprakliga dimensioner pa lirande och pa
de dmnen de undervisar i for att rimma med de
krav som stills pa lirare i den mangsprakiga sko-
lan. Men sjilvklart dr det fortsatt professionella
andrasprakslirare som krivs for att axla det yttersta
ansvaret for att utveckla de flersprikiga elevernas
forutsattningar att méta de sprékliga kraven i olika
dmnen genom en professionell, behovsstyrd och
imnesintegrerad sprakundervisning. I detta arbete
spelar ocksa modersmalsundervisningen en viktig
roll bade som verktyg for kunskapsutveckling och
som link och brygga mellan skolan och elevernas
Ovriga erfarenhetsvirldar.

Vardagssprak och skolsprak -
en fraga om register

Varfor ir det da si viktigt att alla lirare utvecklar
sin sprikliga medvetenhet och far syn pd de sprik-
liga dimensionerna i sin egen undervisning? For
den oinvigde kan métet med spraket i skolan fram-
std som helt sjilvklart och odramatiskt sirskilt om
det handlar om samma sprak som talats i hemmet.
Men det skolrelaterade sprakbruket skiljer sig i
manga avseende frin det sprikbruk som barn i
forskoledldern har erfarenhet av oavsett moders-
mal. Barns lirande i forskoleildern baseras ofta pa
erfarenheter gjorda genom deltagande i konkreta
aktiviteter, ddr spraket kan beskrivas som ackom-
panjerande. 1 skolan, diremot, sker lirandet till
overvigande del i stillet genom spraket, med ut-
gangspunkt frin lirarens genomgangar, presenta-
tioner och forklaringar och genom skrivna texter
himtade fran liromedel och andra killor. Det inne-
bar ocksa att kunskaperna fjirmas fran den kon-
kreta verkligheten i tid och rum, vilket gor skolkun-

skaperna mer abstrakta, distanserade och svartill-
gingliga 4n den typ av vardagskunskaper som
eleverna tillignat sig i forskolealdern. Detta medfor
naturligtvis sirskilda svarigheter f6r elever med
sprakliga begrinsningar eftersom denna forskjut-
ning av sprakets funktion fran i huvudsak ackom-
panjerande till konstituerande ger spriket en hu-
vudroll i skolans larprocesser.

Att siga att spriaket dr nyckeln till skolframging
ar darfor ingen Gverdrift. Meningsskapande inom
ramen for olika kunskapsomraden i skolans dam-
nesundervisning forutsitter bland annat tillgang
till och kontroll 6ver ett specialiserat facksprak
genom vilket de idéer och begrepp som ligger till
grund for ett visst kunskapsfilt kan relateras till
varandra och vivas samman till en meningsfull
helhet. Det specialiserade spriket 4r en semantisk
resurs som mojliggér den typ av “vetenskapligt”
meningsskapande som ligger till grund fér mycket
av undervisningen, inte minst i de natur- och sam-
hillsorienterande dmnena. Det dr ocksa ett sprak
som eleverna, i synnerhet under de senare skol-
aren, sjilva forvintas behirska for att lisa och
skriva texter och framgangsrikt 16sa olika skolupp-
gifter enligt vedertagna och konventionella mon-
ster inom olika &mnen.

En viktig del av sprikutvecklingen under skolti-
den handlar dirfor om att successivt lira sig att
behirska alltfler sprakliga register, det vill siga en
formaga att variera och anpassa sitt sprak efter
omstindigheter i de olika situationer och samman-
hang dir spraket anvinds. Att utveckla skolans
specialiserade sprak handlar alltsd inte om att elev-
erna ska Gverge sitt vardagliga sprakbruk eller om
att deras sprak behover "korrigeras” utan om att de
behover utvidga sin sprakliga repertoar. Till skill-
nad fran vardagsspraket utvecklas skolspraket inte
"naturligt”, av sig sjilv utan genom medveten och
systematisk undervisning med explicit vigledning



och tydliga modeller. Flersprikiga elever kan, oav-
sett om de dr fodda i landet eller inte, ha haft be-
grinsad kontakt med mer formellt svenskt stan-
dardsprak. Aven fér ensprakiga elever med svenska
som modersmal innebir motet med skolspriket
ofta ett mote med en ny sprakkultur. Dagens skol-
elever ir saledes till f6ljd av sévil spraklig som so-
cial bakgrund mycket olika rustade for att mota
skolans sprakliga krav.

Man kan alltsd urskilja en rad register som kin-
netecknar olika imnesomraden och varje nytt imne
i skolan innebir dirfor ett mote med ett nytt sprak.
Studier av sprakliga monster i olika typer av skolre-
laterad sprakanvindning avslojar emellertid ocksa
manga gemensamma drag. Man talar dirfor i den
engelsksprakiga litteraturen ocksd om ett mer gene-
rellt "akademiskt” skolsprak med klar koppling till
det skrivna spraket. I sin bok The Language of Schoo-
ling (2004, se dven Schleppegrell 2006) har Mary
Schleppegrell, en nordamerikansk sprikforskare
som studerat skolspraket utifrdn en systemisk-
funktionell teoriram, listat ett antal sprakliga drag
som eleverna férvintas behirska for att kunna lisa
och skriva texter och framgangsrikt 16sa olika skol-
uppgifter enligt vedertagna och konventionella
monster i den angloamerikanska kulturen. Schlep-
pegrell menar i enlighet med en systemisk-funktio-
nell teoriram att dessa drag systematiskt kan relate-
ras till kontextuella forvintningar i frdga om hur
man (1) presenterar kunskap, (2) framstar som veder-
haftig och (3) strukturerar text pa ett adekvat och
funktionellt sitt i skolans virld. Schleppegrell visar
utifrdn dessa parametrar pa systematiska skillnader
mellan en skolrelaterad sprakanvindning och en
mer vardaglig, muntlig och interaktiv anvindning.

Att presentera kunskap

I sdttet att presentera kunskap kinnetecknas det
"akademiska” spraket ofta av en riklig anvindning
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av teknisk och abstrakt vokabulir vilket gor texter-
na faktaspickade och koncentrerade vilket bland
annat har att géra med hur grammatiken anvinds.
Grammatikens huvuduppgift ar att oversitta
mainskliga erfarenheter till sprakliga kategorier
och relationer. S4 anvinds till exempel verb for att
representera handlingar och processer, substantiv
for att referera till mianniskor och ting och adjektiv
for att beskriva egenskaper. I formellt och akade-
miskt skriftsprak anvinds grammatiken emellertid
pa ett sitt som pa visentliga punkter skiljer sig fran
hur den anvinds i mer informellt vardagssprik.
Det tar sig bland annat uttryck i bristande 6verens-
stimmelse mellan grundlidggande semantiska och
grammatiska kategorier. I skriftspraket forvandlas
till exempel ofta bade handlingar, processer och
egenskaper till substantiv genom nominalisering-
ar. Det bidrar till att distansera spraket frin den
vardagliga verkligheten och gora texterna mer ab-
strakta och koncentrerade.

Hir talar man till exempel om vindar av 6kad
frekvens och intensitet di det blaser oftare och
kraftigare och en halvering av utslippen i haven
nir man vill minska det avfall man sldpper ut i
haven med hilften. Denna typ av grammatiska
omskrivningar karakteriserar ett sprakbruk som
introduceras i liromedelstexter redan pa ligre sta-
dier och som skiljer ut sig som experternas sprak.
De bidrar till att konstruera ett avstind mellan er-
farenheter i det vardagliga livet och teknisk veten-
skaplig kunskap vilket gor texterna mer abstrakta,
otillgingliga och svéra att ta till sig, i synnerhet for
elever med begrinsad erfarenhet av sprakanvind-
ning i mer formella kontexter.

Lexikalt skiljer sig skolspriket fran vardagsspra-
ket genom att ordforradet dr mer tekniskt, abstrakt
och skriftsprakligt. Ofta 4r det inte i férsta hand de
rena fackorden som vallar de stérsta problemen for
de elever som studerar pa sitt andrasprak. Dessa
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ord ir for det mesta sirskilt markerade i lirome-
delstexten och representerar dessutom begrepp
som ir nya for alla elever och som lirarna ir vana
att forklara. Istillet handlar det manga ginger om
den mer allminsprakliga vokabuldr som anvinds i
olika facktexter och som lirarna utgar fran att elev-
erna behirskar. Hir aterfinns till exempel ord som
arvingar, foremal, tdrning och kulle som med stor
sannolikhet ingar i de ensprakiga elevernas ordfér-
rdd men som inte lika sjilvklart behirskas pa
svenska av de flersprakiga eleverna. Sirskilt forria-
diska kan sddana ord vara som de flersprikiga
eleverna redan st6tt pA men som i skolspriket an-
vinds i en ny och ofta mer abstrakt betydelse. Ord
som teckna och handla anvinds till exempel i ldro-
medelstexterna i helt andra betydelser 4n i vardags-
spriaket. Samma ord kan ocksa ha olika betydelse i
olika dmmnen. Substantivet ledare betyder inte
samma sak i fysikboken som i historieboken och
ordformen hamnar ir troligen ett substantiv (hamn-
hamnar) i geografiboken men ett verb i fysikboken
(hamna-hamnar) (jfr. Lindberg 2007).

Att framstd som vederhdftig

Det skolrelaterade eller "akademiska” spriket an-
vinds ocksa typiskt i en expertroll di man vill
framstd som vederhiftig. Det ger uttryck for en
auktoritativ och distanserad hallning som ofta rea-
liseras genom en opersonlig stil och pastiendesat-
ser. I informella muntliga samtal baserade pa 6m-
sesidig dialog anvinds personliga pronomen i fér-
sta och andra person liksom fragor och uppma-
ningar i betydligt storre utstrickning. Hir spelar
ocksd intonationen och 6ppet virderande uttryck
en viktig roll for att formedla personliga attityder
och virderingar. Denna mer personliga och invol-
verade stil virderas inte alltid i skolsammanhang
dir man ofta férvintar sig en mer opersonlig stil
dir attityder och asikter uttrycks genom mer sub-

tila och "maskerade” uttryck. Det som i vardags-
spraket uttrycks som nagot som man tycker eller
tror kan till exempel i mer formella sammanhang
snarare vara nigot som férmodligen giller eller
framstar som troligt.

Att strukturera text

Till skillnad fran i mer vardagliga muntliga och
skriftliga texter och framstillningar, dir spriket
anvinds som verktyg i 6msesidiga meningsfor-
handlingar i specifika materiella situationer, prag-
las spraket i mer formella och "akademiska” sam-
manhang av bristen pa stdd och ledtridar i en ge-
mensam konkret kontext. Det innebir att texterna
maéste vara explicita och sammanhingande i sig
sjilva, det vill siga ha egen barkraft och inte limna
viktig information underforstadd. I vardagliga in-
teraktiva samtal anvinds till exempel pronomen f6r
att referera till personer, fenomen och férhillanden
i den omedelbara situationen. Det giller inte minst
demonstrativa pronomen som den hir och den dir
som refererar till personer, ting eller fenomen som
utpekas i en delad och gemensam kontext som till
exempel i Kan du ge mig den ddr boken. 1 akade-
miska texter refererar man emellertid frimst inom
sjalva texten. Pronomen anvinds till exempel-
framst for att linka tillbaka till vad som tidigare
omtalats i texten som i Detta innebdr att, det leder
till att etcetera.

For elever som inte undervisas pd sitt modersmal
innebir en distansering av spriket frin den aktu-
ella kontexten en sirskild stotesten eftersom detta
medf{or hogre krav pa spraklig precision och férsta-
else. For att 6verbrygga denna svarighet dr det dar-
for viktigt att organisera aktiviteter i sekvenser med
successivt 6kande grad av distansering for att pa s
sdtt systematiskt och strukturerat utveckla elever-
nas férmaga att uttrycka sig inom ett bredare spek-
trum fran mer informella talsprakliga och interak-



tionella till mer formella, skriftsprakliga och mono-
logiska register (jfr. Gibbons 2007).

Grammatiska omskrivningar som férvandlar ske-
enden till ting anvinds ocksd for att organisera
kunskap och strukturera text pa alla utbildnings-
nivder. Nominaliseringar har till exempel en viktig
funktion att fylla for att sammanfatta och kompri-
mera information, inte minst i samband med intro-
duktioner av nya vetenskapliga begrepp i liromedel.
I en text som beskriver teorin om hur landmassor
forskjutits och drivit ifrdn varandra kan detta ta sig
foljande uttryck: Plattorna rér sig hela tiden och kon-
tinenterna foljer med. Denna si kallade kontinental-
drift dr ett pagdende fenomen. Genom att processer
pa detta sitt férvandlas till ting kan de ockséd goras
till subjekt och objekt i den fortsatta texten och dven
forses med bestimningar som vilket substantiv
som helst (den stindigt pagdende kontinentaldriften
etcetera).

Eftersom svenskan till skillnad frdn ménga andra
sprak har nist intill odndliga méjligheter att skapa
sammansittningar innehaller liromedelstexterna
ofta ord av betydande lingd dir mycket information
packats in i ett enda ord, information som lisaren
sedan méste "bena ut” eller "packa upp” efter bista
formaga. Att ord som yttrandefrihetsgrundlagen,
forstagangsviljare, tronfoljdsordning, jordmeridian-
kvadrant och angbildningsenergi — alla himtade fran
liromedel som anvinds i grundskolan — utgér en
betydligt storre utmaning for en andrasprakslisare
in for elever som liser pa sitt forsta sprak har man
bland annat i en studie kring ordférradet i lirome-
del for grundskolan senare kunnat konstatera
(Holmegaard 2007).

Systemisk-funktionell lingvistik

och genrepedagogik

Lirandets sprikliga dimensioner har i ett antal
storre projekt utforskats i Australien inom ramen
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for den sa kallade systemisk-funktionella lingvisti-
ken (SFL) som utvecklats av lingvisten Michael
Halliday (Halliday 1985, Halliday & Matthiessen,
1993) och hans kolleger. Halliday som sedan linge
hivdat sprakets betydelse for lirande och skolfram-
gang tillbakavisar en traditionell, allmingiltig och
kontextoberoende regelgrammatik och foresprakar
i stillet en semantiskt baserad grammatik som kan
beskriva och forklara de sprakliga val, som star till
sprakbrukarnas forfogande for meningsskapande i
olika sociala kontexter. SFL dr en socio-semiotisk
sprakteori som utgar fran att spraket ir multifunk-
tionellt och varierar med drag i den sociala och si-
tuationella kontexten. En grundliggande tanke dr
att det finns en systematisk koppling mellan kon-
text och spréik, det vill siga mellan den sociala si-
tuationen och de sitt pd vilka vi anvinder det
sprakliga systemet och vice versa.

Utifradn denna teoriram har ett antal australien-
siska forskare (se till exempel Martin & Rothary
1980, 1981) sokt explicitgoéra kopplingen mellan de
kunskapsmal som uppstills inom olika skolimnen
och den typ av sprak man maste kunna behirska
for att uppnd dessa mal. For att kartligga skolans
skriv- och lispraktiker har man till exempel samlat
in elevtexter frdn en rad olika skolimnen och ana-
lyserat dessa med avseende pi genretillhorighet,
genrestruktur, karakteristiska lexikala, gramma-
tiska och andra sprakliga drag. Dessutom har elev-
ernas tillging till modelltexter f6r &mnesrepresen-
tativa genrer undersokts genom kartliggningar av
liromedelstexter och annat undervisningsmaterial.

Med hinvisning till den brittiske sociologen
Basil Bernsteins (1977) resonemang kring riskerna
med en “osynlig pedagogik” har de australiska
skolforskarna utvecklat den sé kallade genrepedago-
giken (Cope & Kalantzis 1993) som bygger pa att
kriterierna pa vad som utgor andamalsenliga texter
i olika skolgenrer tydliggérs for eleverna. Om dessa
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kriterier forblir osynliga, menar man, drabbas
framfor allt socioekonomiskt missgynnade elever
som ofta har svirare att lisa mellan raderna och
avgora vad som forvintas av dem. Trots att det ir
genom spriket och framfor allt det skrivna spriket
som eleverna virderas och bedéms i skolan inne-
haller styrdokumenten sillan synliga, explicita
preciseringar av de sprakliga krav som stills inom
olika dmnen.

For elever som i hemmet kommer i kontakt med
siddana sprikanvindningsmonster som karakteri-
serar skolans sprakbruk kan det kanske vara moj-
ligt att utan sirskild vigledning “snappa upp” de
sprakliga drag som virderas i skolan och integrera
dem i sitt eget sprakbruk utan sarskild pedagogisk
mediering. For andra elever, i synnerhet de som
vuxit upp med begrinsad kontakt med majoritets-
spraket och har simre tillgang till modeller for ett
skolrelevant sprakbruk utanfor skolan, kan detta
vara betydligt svirare. Utan en synlig, explicit och
sprakmedveten pedagogik baserad pa de sprakliga
normer och krav som kinnetecknar sprakbruket
inom olika skolimnen 16per dessa elever stor risk
att till foljd av sprakliga begrinsningar himmas i
sin kunskapsutveckling och misslyckas med att na
malen i skolan.

Svensk forskning kring larandets
sprakliga dimensioner i olika
skolamnen

I svensk forskning har inflytandet fran systemisk-
funktionell lingvistik och genrepedagogisk forsk-
ning under senare blivit allt tydligare (se Holmberg
och Karlsson 2006, Holmberg 2009). Det giller i
synnerhet inom andraspraksforskningen och i stu-
dier av sprak och sprakbruk i olika skolimnen med
sdrskilt fokus pa sprakdidaktiska fragestillningar

utifrdn flersprakiga elevers forutsittningar. Hir
har till exempel spraket i skolimnen som geografi,
biologi, kemi och historia studerats.

Geografi
Inom ramen for forskarskolan Sprik och lirande i
mangfaldsperspektiv# har Mariana Sellgren (2011)
genomfort en systemisk-funktionell studie kring
genrebaserad undervisning i geografi i en flerspra-
kig elevgrupp i ar 6. Data utgérs hir av liro-
bokstext, muntlig klassrumsinteraktion i samband
med ldsning och bearbetning av lirobokstext samt
elevernas klassrumsproducerade texter. Studien
som utgar fran en intervention i den egna under-
visningsgruppen motiveras bland annat av en ¢ns-
kan att utforska genrepedagogikens mojligheter i
en svensk kontext. Studien dr unik i den meningen
att den visar elevers arbete under pagidende process
i flera steg i undervisningen till skillnad fran de
genrepedagogiska studier som endast behandlar de
texter som eleverna ldser och skriver i olika skol-
kontexter och/eller det arbete som féregar elever-
nas textproduktion. Studiens huvudfokus ligger pa
att utforska hur eleverna tar sig an den dubbla upp-
giften att bade lira sig sjilva textgenren (i detta fall
en forklarande genre) och det imnesinnehdll som
féormedlas genom den text man arbetar med.
Sellgren redovisar den gemensamma bearbet-
ningen eller "dekonstruktionen” av den modelltext
som valts som utgangspunkt for det genrebaserade
arbetet da liraren gor eleverna uppmairksamma pa
hur en forklarande text struktureras for att na sitt
syfte och pa hur olika fenomen férklaras i texten. Har
ligger fokus dven pa andra sprakliga aspekter liksom
pa sjilva damnesinnehillet. Efter det att klassen pi
basis av denna genomging gemensamt konstruerat
en forklarande text om Ostersjons nedsmutsning

4 Forskarskolan dr finansierad genom regeringens satsning pa forskarskolor f6r verksamma lirare genom Lirarlyftet.



foljde arbete med egen textkonstruktion i smagrup-
per. Analysen av smagruppssamtalen visar bland
annat hur eleverna i smagruppssamtalen vixlade
mellan olika abstraktionsnivier och hur de, nir de
diskuterade och férklarade f6rlopp och redde ut dm-
nesinnehallet tillsammans i gruppen, rérde sig inom
ett vardagligt register for att sedan — nir alla s att
sdga var med pa noterna — overgick till ett mer ab-
strakt och tekniskt sprak i samband med den gemen-
samma produktionen av sjilva texten.

I utdragen nedan visas hur nagra elever tillsam-
mans arbetar med att hitta sprikliga uttryck for
kausala samband som motsvarar férvintningarna
pa en registerrelevant forklaring samtidigt som de
sjilva forsoker reda ut hur algblomningen i
Ostersjon hinger ihop med konstgédsling (Sellgren
2011:80-81). Hir blir det sirskilt tydligt hur elev-
erna r6r sig mellan olika register och tar stod av
varandra i arbetet med att succesivt forflytta sig
mot ett mer dmnesrelevant skolsprak.

Exempel 35. Inledande textformulering om alg-
blomning och dess orsaker:

1 Gina: nu ska vi prata om algblomning och
alger ... men var ska vi bérja?

2 Hibo: algblomning ...

3 Roda: nej inte alger

4 Hibo: algblomning ja

5 Roda: men ... ja ... kér

6 Hibo: algblomning orsakas av konstgodsel

7 Roda: men kan vi inte sdga varfor alltsa det
ir smutsigt ... varfor det vixer alger

8 Hibo: ja? algblomning orsakas av konstgodsel
som sprids ut pa dkrarna ... sen far ni fortsitta

Exempel 36. Hibo forklarar traktorns roll i sprid-
ning av konstgédsel:
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1 Gina: hur ... alltsd hur gér det till 4krarna?

2 Hibo: det gir inte — det sprids

3 Gina: ja men hur?

4 Hibo: xxx med traktor

5 Gina: va?

6 Roda: traktorn sprider

7 Gina: dr det traktorn?

8 Hibo: ja

9 Gina: alltsa kolla ... forst traktorn kommer ...
han tar upp jord ... sen hur gir jorden

10 Roda: nej det dr xxx som tar upp

11 Hibo: xxx blandar jorden ... sen den sprider
... nej-nej forst dom sprider ut sen dom blan-
dar sen nir det har blandats dom eh ... eh ...
ligger fron ... eller ... sir dom sar sen nir dom
sar det kan regna eller dom vattnar den ... sen
nir det har regnat s dom gir ... det 4r dd dom
gar in i jorden

12 Gina: in i jorden och ut i [[ havet

13 Hibo: [ havet >

Genrepedagogiken kritiseras ibland for att den ris-
kerar att resultera i ett reproducerande och instru-
mentellt skrivande med fokus pa fasta, firdiga
strukturer. I Sellgrens studie blir det dock tydligt
hur elevernas motivation i smagruppsarbetena i
forsta hand lag i viljan att sjilva forsta och forklara
orsakerna till nedsmutsningen av Ostersjén snara-
re dn i sjilva genreskrivandet. Det framgar ocksa
hur lirarens explicita sprakliga st6ttning inom
ramen for det genrebaserade arbetet, liksom det
gemensamma processandet av dmnesinnehallet i
smagruppen i samband med textkonstruktionen,
utgjorde en viktig ram for elevernas strivan att
forstd och forklara men ocksa for att sjilvstindigt
formulera forklarande texter. Genom att de olika

5 I transkriptionen betecknar fetstil fokus pé kausala samband i samtalen, understrykningar emfas i yttrandet,
... kort paus, xxx ord och fraser som inte kan uppfattas och [[6verlappande tal.
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sprikliga aktiviteterna systematiskt kopplades till
amnesinnehallet fick eleverna med sig ett sitt att
tinka och arbeta med sin text samt att rora sig mel-
lan olika register som mdjliggjorde ett successivt
nirmande till formulering av en forklarande text
som uppfyllde kraven pia ett dmnesrelevant och
genrespecifikt sprak.

Biologi
I Pia Nygard Larssons avhandlingsarbete (Nygard
Larsson 20r11) (se artikel sid 30 i detta nummer av
Forskning om undervisning och ldrande), som ocksa
vilar pa en systemisk-lingvistisk teoriram, illustre-
ras bland annat de mycket avancerade krav pa for-
staelse av sprakliga samband som gymnasieelever
stills infor i biologiimnets texter. I foljande utdrag
ur en text om nisseldjur hinger forstielsen av tex-
ten pa att man uppfattar de lexikala samband och
semantiska relationer som rader mellan ord och
utryck som formen — formade, medusa — polyper, sim-
mar — stillasittande, nedatriktad mun — riktar mun-
nen uppat. Kopplingen mellan ord och uttryck som
till formen inte omedelbart uppfattas som synony-
ma eller motsatta dr nédvindig for att den jamfs-
rande och kontrasterande framstillning som gors i
relation till form, beteendemonster och andra ka-
rakteristiska drag hos olika nisseldjur ska bli be-
griplig, kopplingar som kriver ganska avancerade
savil grammatiska som lexikala kunskaper.
Den klocklika formen som kinnetecknar nis-
seldjur som simmar med nedatriktad mun kal-
las medusa. Nisseldjur kan 4ven vara formade
som polyper. D4 lever de stillasittande pa nagot
underlag och riktar munnen uppat (mina fet-
markeringar). (Nygard Larsson 2011:135)

Som framgir av texten dr kontraster och jaimforel-
ser mellan de olika typerna av nisseldjur relativt
implicit uttryckta i texten. Vid en multimodal ana-

lys av liroboksavsnittet framgar dock att de schema-
tiska teckningar som illustrerar avsnittet tydligt vi-
sualiserar dessa skillnader och likheter, vilket visar
vikten av att lisaren uppfattar det nira samspel mel-
lan text och bild som ofta utgér en forutsittning for
en forstielse av komplexa samband i texten.

I Nygird Larssons avhandling exemplifieras
ocksd hur langa resonemang kan sammanfattas,
omformuleras och etiketteras genom synonyma
uttryck som kan vara svédra att identifiera da de byg-
ger pa associationskedjor som inte nédvindigtvis dr
uppenbara for lisaren, i synnerhet inte om det
finns brister i sprakbehirskningen (olikheter — hin-
drar — (ett hinder) — en barridr).

Ofta kan inte individer fran olika arter fort-
planta sig med varandra dirfor att olikheter i
konsorgan, kénsceller eller kromosomuppsitt-
ningar hindrar befruktning eller normal fos-
terutveckling. Nir sidana artbarridrer finns
uppstar inga hybrider |.../. (Nygard Larsson
2.0II:139)

Ett omfattande ordférrad har av flera forskare
framhdllits som den enskilt mest avgorande fak-
torn for andrasprakselevers skolframgang (Saville-
Troike 1984, Viberg 1993) och i Nygard Larssons
studie framgar tydligt hur vokabuliren i biologili-
roboken genom sin textbindande funktion starkt
bidrar till att skapa samband och sammanhang i
texter. Att identifiera betydelserelationer mellan
ord och uttryck i texterna liksom de processer som
kan paketeras och doljas i nominaliseringar utgor
dirfor en sirskilt stor utmaning for lisare med ett
begrinsat ordforrdd som dirigenom kan fa stora
problem med att fi texten att hinga ihop.

Kemi

I en mer rent sprakdidaktiskt inriktad studie av ett
kemiklassrum i en gymnasieklass med ménga fler-



sprakiga elever har Maria Kouns (2010) undersokt
forutsittningarna for ett avancerat dmnesldrande
for elever med svenska som andrasprik. Hon har
funnit att tillfillen och méjligheter till en mer med-
veten och systematisk utveckling av en spriklig re-
pertoar inom kemiimnet f6r dessa elever ir begrin-
sade, inte minst mot bakgrund av den tidsbrist som
praglar undervisningen. Tidskrivande bearbetning
genom interaktion och socialt samspel undviks
under lektionerna som kinnetecknas av hogt
tempo. Eleverna uppmanas i stillet att utféra stoff-
bearbetningen pa egen hand. Den upplevda tids-
pressen for att hinna med att ticka in kursinnehal-
let ger enligt den studerade lirarens egen utsago
inte heller utrymme f6r ett dialogiskt férhallnings-
sitt. De sprikliga aspekterna av dmnet ir till stor
del implicita, underférstddda, forgivettagna och
osynliga med undantag f6r uppmirksammandet av
vissa facktermer (den elektrokemiska spinningsserien)
och andra dmnesspecifika ord (buffert).

Anda rymmer kemiimnet, genom den dubble-
ring som uppstdr dd imnesnamnen (svavelsyra)
anvinds parallellt med den kemiska beteckningen
(H2SO4) som ofta skrivs pa tavlan och utlises
H-tva-S-O-fyra, en typ av redundans som kan ut-
gora en viktig resurs for elever med sprakliga be-
grasningar. De ges dirigenom tillgang till flera al-
ternativa uttryckssitt som kan avlasta det verbala
spraket, en resurs som dock inte utnyttjas pa ett
systematiskt sitt. Den lovvirda ambitionen "Inga
IG i Kemi A”, som genomsyrar undervisningen och
som ocksa ir avhandlingens titel, speglar ocksi ett
dilemma som dterkommande avspeglas i studier av
flersprakiga elevers skolsituation. Detta bestdr i att
manga dmneslirare, trots de bista intentioner och
hég dmnesteoretisk och dmnesdidaktisk kompe-
tens, till £6ljd av okunnighet om det egna dmnets
sprakliga dimensioner och en oférmaga att stétta
elever med sprékliga tillkortakommanden tvingas
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reducera kunskapskraven och ligga ribban ligre
for denna grupp elever dn for andra elever for att de
atminstone ska bli godkidnda och klara kursen.
Detta 4r naturligtvis en strategi som pa lingre sikt
kan bli 6desdiger. De aktiva elevbidrag som efter-
fragas kriver oftast endast namngivande av dmnes-
specifika begrepp medan fragor som kriver lingre
svar och en djupare fortrogenhet med dmnet och
forutsitter forklaringar, resonemang samt en mer
kritiskt hallning lyser med sin franvaro. Lirarens
konstaterande att "Det gir inda. Dom klarar sig ju”
far sigas bekrifta att detta tycks vara en medveten
strategi i forhallande till de flersprakiga eleverna.

Historia

Medan spriketi NO-dmnena féretridesvis anvinds
for klassifikationer, taxonomier och for att uttrycka
logiska samband mellan abstrakta eller generalise-
rade fenomen och processer handlar historiedimnet
om hindelser 6ver tid, vad som fororsakar dem och
vad de resulterar i. Hir utgdr ocksa inbyggda tolk-
ningar en oundviklig del. Det handlar hir ofta om
hur man framstiller vad/vem som ligger bakom en
viss hindelse eller utveckling och om hur orsaks-
samband och resultatet av olika handlingar och
skeenden presenteras. Det faktum att hindelser
kan ha manga orsaker gor att historiker inte alltid
explicit anger konkreta aktorer utan i stillet fram-
stiller skeenden som "naturliga” och sjilvklara.
Som Mary Schleppegrell (2004, 2000) i flera stu-
dier visat kan eleverna genom sprakliga analyser fa
verktyg att dekonstruera eller "packa upp” historie-
texterna och pd si sitt synliggéra ménster och f6r-
lopp som konstrueras genom sprakliga val. Ett
fokus pa hur spriket anvinds i historiedamnet ger
pa sa sitt eleverna majlighet att lisa mellan raderna
och "avticka” de olika betydelser, bilder och synsitt
som ligger inbiddade och dolda i texterna. Detta
kan ocksa bidra till en utveckling av det egna spra-
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ket och till en bittre lasforstaelse.

Lotta Olvegard, som genomfor ett avhandlingsar-
bete kring historieimnets sprikliga dimensioner,
har i en studie (Olvegird 2011) undersokt texter
kring kolonisationen av Afrika i olika historieldro-
medel for gymnasieskolan. Hon analyserar delta-
gare och handlingar i de sprakliga framstillning-
arna, det vill siga vilka som presenteras som hu-
vudaktorer i de olika hindelser och férlopp som
aterges och vad de gor samt i vilken utstrickning de
genom forfattarnas sprakliga val framstills som
aktorer eller passiva mottagare av de handlingar
som beskrivs. Genom att deltagarna i texterna
sprakligt upptrider i olika roller som utférare res-
pektive mottagare av olika verbhandlingar férmed-
las implicit information till lisaren i férhallande till
de maktférhallanden och den virldsbild som kon-
strueras i texten och som utifrin en oreflekterad
lisning av texten kan framstd som sjilvklar och
neutral. Som framgar av féljande citat ur liromed-
len finns en genomgiende tendens att sprakligt
konstruera Afrika och dess invdnare som passiva
mottagare av andras (lis kolonisatérernas) hand-
lingar och Afrikas frigorelse framstills som en
foljd av ”andras” vilvilja eller "naturliga” forlopp
snarare dn som en foljd av processer som afrika-
nerna sjilva var aktivt delaktiga i.

”Britter och fransmin limnade ocksd manga
av sina kolonier vid den tiden.”

"Afrika far sjilvstandighet” (rubrik)

"Da Kongo befriades fran belgiskt styre”
"Forst da borjade frigorelsen for de afrikanska
folken”

"Till Afrika séder om Sahara kom frigorelsen
timligen sent.”

Minsklig inblandning i olika aktiviteter och pro-
cesser kan alltsd vid behov kamoufleras med olika
grammatiska och lexikala omskrivningar, nagot

som ocksa bidrar till en hogre abstraktionsgrad i
texterna. I sin studie av sprakpraktiker i naturkun-
skap har Gun Higerfelth (2004) i en analys av liro-
medelstexter papekat hur man ocksa i dessa texter
ofta anvinder ett opersonligt man eller passiv form
for att osynliggora ansvaret for olika skeenden. Att
reflektera 6ver effekten av alternativa sprakliga val
nir man aterger skeenden som mellan Fabriks-
ledningen vidtog inga atgirder och Inga atgirder
vidtogs/man vidtog inga dtgirder kan bidra till en
spraklig medvetenhet av stor betydelse for en kri-
tisk granskning av den virldsbild som konstrueras
i olika sammanhang. Som den australiska sprak-
forskaren Joan Rothery (1996) papekat dr utveck-
lingen av barn och ungdomars medvetenhet inte
bara om spraket i sig utan om hur det anvinds i
olika syften och kontexter av stor betydelse for sko-
lans uppdrag att frimja kritiskt tinkande och de-
mokratisk delaktighet:
If we want our students to develop high levels
of literacy and a critical orientation, we must
engage them, at all levels, in an explicit focus
on language. Not just language, but explicit-
ness about how language works to mean, is at
the heart of educational linguistics (ibid. 120).

Berikande forskningssamarbete
over amnesgranser

I en artikel i ett tidigare nummer av denna tidskrift
(nr 5) konstaterar Ingrid Carlgren (2011:74) att "ett
professionellt yrkesutévande innebir att 16sa speci-
fika problem i sirskilda situationer som karakteri-
seras av osikerhet och behov av professionella be-
démningar”. Det handlar alltsa i undervisning inte
om mekanisk tillimpning av styrdokument eller
forskningsgrundad kunskap utan om professio-
nella bedémningar av lirare som tolkande medak-
torer, det vill sidga tolkningar grundade pa kunskap
om den sirskilda situationen savil som kunskap



om hur lirande kan mgjliggéras under olika be-
tingelser. Men betingelserna férindras och med
dem de kunskaper som den professionella liraren
maiste ha tillgadng till for att utféra sitt uppdrag.
Forskningen kring sprakets roll for lirandet gene-
rellt sdvil som for det mer specifika lirandet i olika
imnen generar kunskap som i det alltmer sprakligt
heterogena sambhillet blivit helt nédvindig for 14-
rare pa alla nivier och i alla 4mnen i det svenska
utbildningsvisendet. Men hir handlar det, som
Carlgren péapekar, inte om att enbart konsumera
och implementera forskning utan i hog grad om ett
lararagt forsknings- och utvecklingsarbete. Det
sker bist i direkt anknytning till de professionella
aktiviteterna dir man utifrin upplevda problem
kan bidra till savil praktiska l6sningar som teoriut-
veckling.

Det handlar ocksd om att bygga broar mellan
professioner och kunskapsfilt, som i detta fall mel-
lan spraklirare och lirare med den dmnesexpertis
som dr en nédviandig férutsittning f6r en férdjupad
kunskap om skoldmnenas sprikliga dimensioner.
Ett sddant samarbete kriver i sin tur organisatoris-
ka forutsittningar som mojliggér kontinuerlig kon-
takt med aktuell forskning och nitverksbygge savil
inom som mellan kunskapsfilten. Men ett siddant
samarbete dr, som Schleppegrell (2004, 20006) pa-
pekat, omsesidigt berikande. En sprakmedveten
imnesundervisning fordjupar imnesinnehillet
och medverkar till utvecklingen av ett kritiskt f6r-
hallningssitt medan en dmnesintegrerad sprakun-
dervisning bidrar till att férdjupa forstdelsen for
sprakets meningsskapande funktion i olika imnen
och tillhandahaller sprakliga verktyg for skolfram-
gang Gver dmnesgrinserna, vilket naturligtvis pa-
verkar motivationen positivt.

Spraket dr avgorande for att mojliggéra alltmer
givande intellektuella resor och, som Neil Mercer
(1995) papekat, eleverna behover alla lirares hjilp
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med att firdas fram och tillbaka 6ver broarna mel-
lan vardagliga och skolrelaterade sprikbruk. Det
forutsitter kunskap om var eleverna befinner sig
savil som om vart de ir pa vig, inte bara dmnes-
missigt utan ocksa sprakligt.
"Teachers are expected to help their students
develop ways of talking, writing and thinking
which will enable them to travel on wider in-
tellectual journeys, understanding and being
understood by other members of wider com-
munities of educational discourse: but they
have to start where learners are, to use what
they already know, and help them go back and
forth across the bridge from ’everyday discour-
se’ to ’educated discourse’. (Neil Mercer

1995:83)
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PIA NYGARD LARSSON

"Jattebasta svenskan” — tillgang till
ett funktionellt sprak i varje skolamne

Pia Nygard Larsson

Spraket ar vart verktyg for larande och kommunikation, i saval skola som
samhallsliv. | den meningen ar svenska spraket nagot som gar utdver svensk-
dmnet, och darfor ar spraket i andra amnen 4n svenskdmnet av intresse i en
avhandling i svenska med didaktisk inriktning. Spraket far dessutom storre
betydelse for elever som lar pa sitt andrasprak, vilket gor sprak och text i

olika skolamnen an mer intressant.

| denna artikel diskuteras text och sprak i imnesundervisningen, sasom det
kommer till uttryck i biologiamnet i en sprakligt heterogen gymnasieklass.
Liksom andra dmnen rymmer ett skolimne som biologi en mangfald texter
och ett flertal olika typer av sprakbruk. Det ar darfor viktigt att de sprakliga
aspekterna lyfts fram och synliggdrs. Ytterst ar alla elevers tillgang till den
rika sprak- och textvirld som varje skolimne utgdr en demokratisk fraga.

SKOLAN SKA ENLIGT LAROPLANEN fGrbereda elev-
erna for ett aktivt deltagande i samhillslivet. Detta
deltagande ir i stor utstrickning sprékligt baserat,
och det stills i dagens samhille avancerade krav pa
medborgarnas lis- och skrivférméga. Att ha till-
gang till ett funktionellt sprak ir en forutsittning
for att verka i ett demokratiskt samhille. Utbildning
ar darfor en central faktor i samhillsutvecklingen.
I ett demokratiskt samhille dr formaga att kritiskt
granska och reflektera viktig. Medborgarna ska
kunna f6lja samhillsdebatten och utifrdn detta
gora sin rost hord eller fatta vilgrundade beslut som

far betydelse f6r individen eller sambhillet i stort.
Hir spelar skolan en viktig roll och Andersson
(2011) menar att det behovs en argumentationskul-
tur dven i naturvetenskapliga dmnen, inte minst
med tanke pa de demokratiska aspekterna. Att ha
tillgang till det sprak som behovs for att kunna
forstd och uttrycka sig kring, samt kritiskt férhalla
sig till, innehallet i olika skolimnen ir inte bara
centralt for elevers lirande och skolframgang utan
dven for vidare studier och deltagande i samhillsli-
vet i stort.

Att den svenska skolan dr likvirdig, i den me-
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ningen att alla elever ges forutsittningar att lyckas,
dr alltsa en viktig demokratisk fraga. Naturorien-
terande dmnen har tillsammans med matematik
och lisforstielse uppmirksammats i Sverige pa
senare ar, pa grund av elevernas vikande resultat.
Den senaste PISA-undersékningen fran 2009 be-
kriftar denna nedatgiende trend (Skolverket
2010a). I synnerhet presterar lagpresterande elever,
sdrskilt pojkar samt elever med ligre socioekono-
misk bakgrund, allt simre. Eleverna klarar i ligre
grad mer avancerade tillimpande uppgifter i natur-
vetenskap (det vill siga sddana som kinnetecknar
hégre betygsnivier). Aven om manga flersprakiga
elever uppnar goda resultat i skolan 4r denna grupp
Gverrepresenterad bland de elever som inte uppnar
grundskolans mail, och ungefir en fjirdedel av
eleverna med utlindsk bakgrund saknar gymnasie-
behorighet (Skolverket 2005, 2010cd). PISA-stu-
dien fran 2009 visar tillika pa stora skillnader i
Sverige mellan infédda elever och elever med ut-
lindsk bakgrund (Skolverket 2010a). Sammantaget
kan konstateras att den svenska skolan inte lyckas
sarskilt vil i sitt uppdrag att erbjuda en likvirdig
utbildning och kompensera f6r skillnader i elever-
nas sociala och sprikliga forutsittningar (jamfor
Hvistendahl & Roe 2010).

Sprakets betydelse i amnes-
undervisning

I denna artikel diskuterar jag, med utgdngspunkt i
resultaten frdn min avhandling, sprikets betydelse
i amnesundervisning. I manga sammanhang beto-
nas idag vikten av ett sprik- och kunskapsutveck-
lande arbetssitt i imnesundervisningen liksom det
faktum att alla larare beho6ver ta ansvar for elever-
nas sprakutveckling inom olika dmnen (se exem-
pelvis Skolverket 2011). Detta kan stillas i relation
till att cirka 20 procent av Sveriges skolelever idag
har utlindsk bakgrund (Skolverket 2010d), och i

manga skolor i framfor allt storre stider dr denna
siffra visentligt hogre. De flesta lirare undervisar
darfor i sprakligt heterogena klassrum och behéver
i undervisningen ta hinsyn till savil en- som fler-
sprikiga elevers forutsittningar. Spraket som li-
randeverktyg och kommunikativt redskap utgor
naturligtvis en stérre utmaning fér de elever som
inte behirskar skolspraket fullt ut, och att lira pa
sitt andrasprdk innebdr ofta att lira pa ett sprak
man innu inte riktigt behirskar. Min avhandling
Biologidmnets texter — text, sprak och lirande i en
sprakligt heterogen gymnasieklass (2011) visar pa
sprakets stora betydelse i dmnesundervisningen
liksom dess betydelse for olika elevgruppers even-
tuella skolframgang.

En utgdngspunkt for min studie dr det skol- och
imnesrelaterade sprak som eleverna ska forstd och
sjalva producera i skolan. Det skolrelaterade spriket
ar till skillnad fran det vardagliga talspraket for-
mellt och skriftspraksaktigt och forekommer i alla
dmnen. Det dmnesrelaterade spriket diremot ir
specifikt for olika dmnen och nira férknippat med
de kunskapsformer som ska utvecklas dir. I realite-
ten finns forstds inga skarpa grinser mellan dessa
olika varianter. Det skol- och dmnesrelaterade samt
det mer vardagliga spriket bor alltsd inte ses som
visensskilda, utan snarare diskuteras i termer av
expansion. Skolspraket kan siledes betraktas som
en utvidgning av elevernas sprakliga repertoar och
det bor dven framhallas att det mer vardagliga spré-
ket har en viktig plats i skolsammanhang, inte
minst i utforskande samtal elever emellan (Barnes
1978, Bunch 2000).

Elevers tillgang till ett skol- och dmnesrelaterat
sprak kan sédledes forknippas med demokratiska
aspekter. En av de flersprakiga eleverna i min un-
dersckning siger si hir: "Du behover inte ha jitte-
bista svenskan for att kunna ha bra i biologi.”
Kanske inte "jittebista svenskan” men vil ett funk-



tionellt, relevant och adekvat sprak. Det dr en férut-
sdttning for att lyckas i skolan. For att lira naturve-
tenskap behover eleverna kinna till och kunna
hantera amnestypiska texter och behirska de olika
uttryckssitt som kinnetecknar dessa. I den me-
ningen ir sprak och innehall integrerade, och med
en funktionell spraksyn kan inte innehallet skiljas
fran spraket. Att uppmirksamma spraket i dmnet
handlar allts4 inte om att isolerat fokusera sprakli-
ga firdigheter eller om att ritta stavfel med rod-
penna utan om att se spraket som en del av dmnet.
Viktigt att betona ir dven att olika sprakbruk ir
funktionella i olika sammanhang. Naturvetaren
och dmnesdidaktikern Sjgberg (2005:318) uttrycker
det sa hdr: "7Om hammaren ir det enda redskap du
behirskar uppfattar du litt varje utmaning som en
spik.”

Till detta kommer att betydelseskapande, kanske
sarskilt i naturvetenskapliga dmnen, inte endast ir
verbalt (tal och skrift) utan dven tar sig andra ut-
tryck, exempelvis visuella (bland annat bilder),
matematiska, samt genom olika praktiskt oriente-
rade aktiviteter. Med andra ord ir betydelseskapan-
det multimodalt, det vill siga det sker genom
manga olika modaliteter. I min undersékning har
bland annat biologiimnets olika typer av bilder be-
handlats (jaimfor Kress & van Leeuwen 2000).

Elevernas texter

I min studie behandlas ldrobok, lirarens undervis-
ning och elevernas texter i ett gymnasieklassrum
dir eleverna liser kursen Biologi A. Studien base-
ras pa klassrumsobservationer, filtanteckningar,
ljudinspelningar, insamlade texter och intervjuer.
Den aktuella klassen dr sprakligt heterogen, och
hilften av klassens 28 elever har utlindsk bak-
grund. Knappt hilften av eleverna med utlindsk
bakgrund ir fodda utomlands medan resterande ar
fodda i Sverige. Endast tre elever har anlint till
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Sverige efter sju rs dlder. [ avhandlingen fokuseras
sirskilt de betygsgrundande elevtexterna (olika
prov, en muntlig redovisning och ett par lingre
skrivuppgifter), och nedan redogor jag kortfattat
for resultaten utifran analyser av elevernas texter.

Trots att jag inte specifikt har undersokt elevers
lisning eller muntliga gruppsamtal visar dnda re-
sultaten pa betydelsen av att eleverna har strategier
for att ta till sig larobokstexter pa ett sjilvstindigt
och forstdelseinriktat sitt, om de vill klara mer av-
ancerade uppgifter och i forlingningen uppna
hogre betygsnivaer. Detta 4r en svarare uppgift for
klassens flersprakiga elever. Resultaten antyder vi-
dare att eleverna, sirskilt de flersprakiga, vore be-
tjianta av dnnu fler tillfillen till spraklig bearbet-
ning och produktion dir dmnets innehall kan be-
handlas och uttryckas pa olika sitt.

De flersprakiga eleverna har generellt svarare for
att uttrycka sig mer sjilvstindigt, savil muntligt
som skriftligt. Bland annat ir reproducerande stra-
tegier i form av avskrift fran liroboken vanligare
bland de flersprakiga flickorna. Detta kan vara en
indamalsenlig strategi for att nirma sig ett imnes
innehall och uttrycksformer, men riskerar i ling-
den att sta i vigen for mer sjilvstindiga uttrycks-
sitt. Hogre betygsnivder stiller hogre krav pa elev-
ernas sprakliga kunskaper, det vill siga formaga att
hantera det sprik som skolarbetet kriver, frimst i
form av ett mer avancerat och sjilvstindigt skri-
vande och lisande. Skillnaden mellan eleverna i
klassen dr stor, och de flersprakiga eleverna nar
sillan hogre betygsnivaer, vilka i stillet fraimst ir
forbehallna flickor med svensk bakgrund.

Textaktiviteter — det vi gor i och
genom text

En typ av sprik- och kunskapsutvecklande arbets-
sdtt som allt mer uppmairksammas i Sverige dr den
sd kallade genrepedagogiken eller SFL-pedagogiken
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med rétter i Australien (Sydneyskolan).! Denna
pedagogik utgar fran att eleverna behéver kinna
till olika skolimnens texter och sprakliga uttrycks-
medel (se Martin & Rose 2008, Olofsson 2010). En
utgangspunkt for pedagogiken ir att manga elever,
till foljd av varierande spriklig savil som socioeko-
nomisk bakgrund, behéver en mer genomskinlig
och tydlig (explicit) pedagogik dir olika dmnestex-
ters funktion och struktur uttryckligen presente-
ras, diskuteras och gors till foremal for textsamtal
och undervisning kring ldsning och skrivande. For
detta krivs ocksa ett sprak for att tala om sprak, det
vill siga ett metasprak. Man betonar att eleverna
behover kunna hantera exempelvis beskrivande,
forklarande och argumenterande dmnestexter av
olika slag eftersom dessa texter ir funktionella och
forvintade i den diskursgemenskap dir de fore-
kommer. Utéver textsamtal framhalls elevers ge-
mensamma skrivande av olika texter. Pedagogiken
syftar till att ge alla elever oavsett bakgrund till-
racklig spraklig och annan stéttning i klassrum-
met for att lyckas i skolan och kan alltsa relateras
till de demokratiska aspekter som jag diskuterar
inledningsvis.

Detta bor dock ske med utgangspunkt i en dju-
pare forstielse av hur olika dmnen hanterar inne-
hallsliga perspektiv. Genrepedagogiska tillimp-
ningar kan om de feltolkas leda till ren formévning
dir eleverna drillas i konsten att l4sa och skriva en
rad forutbestimda typer av texter, vilket ocksa dr en
kritik som har riktats mot pedagogiken (se exem-
pelvis Knapp & Watkins 2005). Tanken 4r dock inte
att styra eleverna mot en mekanisk och stereotyp
textproduktion utan att tillhandahalla en plattform
utifrdn vilken eleverna kan férhalla sig kreativt och

kritiskti ett alltmer sjilvstindigt och medvetet skri-
vande. Resultaten fridn min avhandling visar ocksa
att de genrer eller texttyper som férekommer i
amnet (eller textaktiviteter som jag benimner dem,
se Holmberg 2006 och Ledin 20006) i hogsta grad
ir funktionella och integrerade delar av ett imnes
sdtt att uttrycka och organisera sitt innehall. Att
utgd frin ett dmnes funktionella textaktiviteter
utgor dirfor en viktig potential for ett sprakutveck-
lande och metasprakligt inriktat arbetssitt.

Funktionella och multimodala textaktiviteter

Min avhandling visar ssmmantaget pa att det finns
ett virde i att uppméirksamma mer allminna text-
aktiviteter sdsom beskrivning, forklaring och argu-
mentation. Samtidigt blir det dven tydligt att mer
imnesspecifika textaktiviteter behéver beaktas.
Inom biologiimnet kan man bland annat identi-
fiera det jag kallar taxonomiskt inriktade beskriv-
ningar (texter som klassificerar och beskriver)?,
samt sekventiella och kausala forklaringar (Veel
1997). Sekventiella forklaringar redogor for ett tids-
maissigt skeende och dess olika faser. Kausala for-
klaringar ror ocksd ett skeende men fokuserar i
hogre grad orsaksmissiga samband. Dirutover kan
in mer ingdende indelningar géras. Bland annat
verkar evolutionirt inriktade kausala férklaringar
utgora en central textaktivitet, vilka dven kan kom-
bineras med vetenskaplig argumentation. Detta
innebir att mer specifikt naturvetenskapliga sitt
att argumentera behéver fokuseras i klassrummet,
vilket jag aterkommer till.

Textaktiviteterna kopplas i min avhandling dess-
utom till olika typer av bilder. I nigon man uttrycks
alltsa textaktiviteter genom bilder. Dessa bilder kan

1 SFL star for systemisk-funktionell lingvistik och dr en sprakteori (se exempelvis Holmberg & Karlsson 2000).

2 Detta giller framfor allt imnesomradet systematik, som i stor utstrickning handlar om att klassificera och

beskriva levande organismer.
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Figur I. En taxonomiskt inriktad beskrivning i multimodal form.

bland annat askadliggora en klassifikation eller
visa ett djur i genomskirning (det vill siga beskriva
djuret). Ofta ingdr bade visuella och verbala kompo-
nenter i bilderna, varfér man kan tala om multimo-
dala textaktiviteter. Under lektionerna sitts dess-
utom textaktiviteterna i rorelse, exempelvis genom
att olika former av klassificerande och beskrivande
aktiviteter férekommer i klassrummet. Pa sa vis
kan man sidga att lirare och elever agerar inom
dessa klassificerande och beskrivande textaktivite-
ter. Med en multimodal utgdngspunkt blir det sile-
des tydligt att textaktiviteter inte endast 4r en fraga
om hur skriftliga texter ir strukturerade, utan att
det dven handlar om hur ett skolimne genom flera
olika alternativa uttryckssitt hanterar innehallsliga
perspektiv.

Nir textaktiviteter visualiseras blir textstruktu-
ren askadliggjord. P4 sa sitt kan de multimodala

uttryckssitten utgéra en viktig dmnesdidaktisk
potential f6r metasprékliga diskussioner kring dm-
nestypiska skriftliga texter. I klassrummet anvinds
exempelvis klassificerande bilder som effektivt
askadliggor lirobokens 6vergripande struktur i ka-
pitlet om systematik. Dessa bilder utgor darfor
viktiga stottande potentialer i klassrummet, efter-
som de klargor textstrukturer liksom centrala bety-
delserelationer mellan olika begrepp. Genom att
liraren stindigt dterkommer till dessa bilder bidrar
de till att skapa kontinuitet och sammanhang, savil
dmnesmaissigt som mellan olika lektioner (se
figur).

Textaktiviteter och sprdkliga drag

Det informationstita spriket i lirobocker ir i sig en
utmaning f6r manga elever, och inte minst ordf6r-
radet utgdr en sirskild stdtesten for andraspriks-
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elever (se Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007).
Analyserna av den aktuella klassens lirobok
(Henriksson 2000) avslgjar dessutom att boken
innehaller manga olika typer av texter som i varie-
rande grad ir multimodala (rérande samspelet
mellan text och bild), liksom i olika grad beskri-
vande, forklarande eller argumenterande. Skill-
naden mellan olika kapitel ar relativt stor. Kapitlet
om systematik dr frimst beskrivande och relativt
statiskt samt multimodalt till sin karaktir.
Evolutionskapitlet dr istillet mer verbalt inriktat,
liksom forklarande och dynamiskt, samt till viss
del argumenterande. Olika textaktiviteter leder i
sin tur till att olika sprakliga drag dr mer eller min-
dre vanliga i de tva kapitlen.

Modifierande uttryck, dir den vetenskapliga
kunskapens grad av giltighet och sikerhet p4 olika
satt modifieras, dr exempelvis betydligt vanligare i
evolutionskapitlet. Detta stiller hogre krav pa kri-
tisk reflexionsférmaga hos lisaren. I avhandlingen
(Nygard Larsson 2011:126-131) ges manga exempel
pa den rika floran av modifierande uttryck. Bland
annat kan betydelsen i féljande mening lyftas
fram: "Det forsta fria syret var sikert giftigt for da-
tidens liv”. Uttrycket sdkert signalerar faktiskt att
det ror sig om en ligre grad av sikerhet &n om detta
uttryck utelimnas, vilket férmodligen inte dr sjalv-
klart f6r manga elever. Detta ir ett exempel pa nyt-
tan av en mer spriknira fokusering av olika argu-
menterande och forklarande texter.

Nominaliseringar (verb som har gjorts om till
substantiv) dr tillika vanligare i evolutionskapitlet,
vilket leder till mer informationstita och abstrakta
texter. Detta sammanhinger med kapitlets funk-
tion att forklara olika evolutionira processer. Redan
en granskning av kapitlets rubriker visar pa nomi-
naliseringarnas betydelse. I rubrikerna finner vi
uttryck som anpassning, konsurval, artbildning, fort-
plantningsbeteende och fosterutveckling. Dessa no-

minaliseringar (vilka ofta ingir i langa samman-
sattningar) har som syfte att "paketera” och "etiket-
tera” processer. Detta majliggér att processer kan
diskuteras som "ting” (i det hir sammanhanget
vetenskapliga begrepp), vilket sedan kan goras till
utgangspunkt for vidare resonemang. Detta for-
tingligande gor processen mojlig att diskutera "pa
en hogre niva”, och pa si vis abstraheras resone-
mangen. Detta sprakbruk ir hogst funktionellt
men medfor dven att texterna fortitas eftersom
flera olika processer (i form av bland annat nomi-
naliseringar och verb) kan &terfinnas i en enda
sats, exempelvis pa foljande sitt: "Geografisk isole-
ring dr en vanlig orsak till artbildning.” En viktig del
av naturvetenskapligt lirande handlar darfér om
att sprakligt "packa upp” och "foérpacka” processer
av olika slag (se vidare Nygiard Larsson 2011:138—
I41).

Liroboken bestar alltsd av hogst skilda texter som
stiller varierande krav pd ldsaren, och evolutionska-
pitlet framstar sammantaget som mer avancerat in
systematikkapitlet. Detta visar pa vikten av att liro-
bokstexter behandlas och bearbetas i klassrummet
och att lasningen inte éverlats helt at eleverna. I det
aktuella klassrummet tolkas och utvidgas lirobo-
kens innehall i stor utstrickning for eleverna, vil-
ket utgor en viktig stottande potential for elevernas
larande.

Resultaten fran elevtextanalyserna visar i sin tur
bland annat pa vikten av att elever tydligt uppmark-
sammas pd skillnaden mellan en mer vardaglig
personlig argumentation, en naturvetenskapligt
etisk argumentation, samt slutligen en naturveten-
skaplig argumentation som utgar fran olika kausa-
la forklaringar. Den senare ir exempelvis med for-
del mer dmnesorienterad och objektiv i sin sprak-
liga framstillning, medan 6vriga (sirskilt den var-
dagliga) kan vara mer personliga och jag-orientera-
de. Det kan dirfor vara viktigt att undvika en per-



sonligt grundad argumentation, berittande inslag
och ett muntligt dialogiskt tilltal om man vill pro-
ducera mer dmnestypiska skriftliga texter.

Metasprdk och elevproduktion

En mer sjilvstindig textproduktion i form av for-
klarande och argumenterande textaktiviteter utgor
en stor utmaning foér de flersprakiga eleverna. Har
ir dirfor en mer reproducerande strategi (avskrift)
vanlig. Denna kan visserligen ses som en del av en
larandeprocess, men resultaten visar emellertid pa
att denna metod har begrinsningar nir dessa mer
avancerade textaktiviteter ska hanteras av eleverna.
Detta giller dven for den globala och forstaelsein-
riktade lisning uppgifterna kriver. Eftersom detta
har betydelse for mojligheterna att nd hogre betyg
behover eleverna formodligen sirskild st6ttning i
att mer sjdlvstindigt uttrycka sig inom olika textak-
tiviteter. De behover ocksa tilligna sig lasstrategier
som kan bidra till en global férstielseinriktad och
mer sjdlvstindig lisning, dir eleverna férmar ga
utover detaljfokusering och mer lokala nivier i tex-
ten. Hir 4r det dven viktigt att elever uppmaérksam-
mar rubriker och olika typer av bilder, liksom 6ver
huvud taget andra inslag in sjilva brodtexten.

Det finns alltsi en viktig potential i ett meta-
sprakligt perspektiv i dmnesundervisningen (det
vill siga ett medvetet sitt att tala om olika dmnens
uttryckssitt). Textaktiviteter dr ett sdidant exempel.
Med utgangspunkt i ett funktionellt och multimo-
dalt textaktivitetsperspektiv blir det naturligt att
diskutera vad texter "gor” samt hur detta kan ta sig
olika uttryck. Detta dr dock ndgot som behéver ske
i alla skolimnen och i synnerhet pa alla aldersni-
vder. Det kriver en spriklig medvetenhet hos alla
larare som i sin tur kriver fortbildning och vidare
forskning kring olika skolimnens funktionella ut-
tryckssitt.

I det aktuella klassrummet diskuteras inte text-
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aktiviteter explicit. Diremot visualiseras deras
struktur bland annat genom lirarens bilder och
text pd tavlan. Pa sa sitt fir eleverna visuella model-
ler f6r hur lirobokstexterna dr uppbyggda. Detta dr
alltsd en viktig potential for lirande och forstielse
som dessutom kunde féras upp pa en metaniva och
diskuteras explicit.

Metasprakliga perspektiv kan med férdel kombi-
neras med utforskande samtal under smagruppsar-
beten, vilka ses som sarskilt viktiga for andra-
sprakselever (se exempelvis Lindberg 2005). Elevers
aktiva sprakanvindning far 6ver huvud taget ses
som grundliggande. Men grupparbeten innebir
inte automatiskt att elever lir eller pratar med var-
andra i nigon stérre utstrickning. For att gruppar-
beten ska vara sprakutvecklande behover de plane-
ras noga av lararen (se exempelvis Skolverket 2011).
Det giller inte minst sprakligt di det mer sociala
tal som ofta anvinds under grupparbeten kan be-
hova styras mot mer dmnesrelevanta uttryckssitt.

En vig att uppni detta ir de lirarledda muntliga
elevredovisningar som Gibbons (2006, 2010) fére-
sprakar. Under dessa stottas eleven i sin redovis-
ning genom att liraren uppmuntrar och visar pa
mer dmnesrelevanta uttryck, utan att liraren for
den skull tar 6ver den muntliga arenan. Pa si vis
ges eleverna mojligheter att aktivt och successivt
réra sig mot mer dmnesspecifika uttryckssitt.
Detta kan sedan vidareutvecklas genom elevers
gemensamma och individuella skrivande. Resul-
taten i min avhandling visar pa den lirandepoten-
tial som ligger i skrivandet, och elevernas egna ut-
sagor vittnar om att de mer avancerade skrivuppgif-
terna uppskattas av flera elever. Hir pekar eleverna
sdrskilt pa de mojligheter till tinkande och lirande
som skrivandet medfor.

Att elever pi olika sitt far uttrycka sig, muntligt,
skriftligt och visuellt, 4r alltsd av stor vikt inte
minst for de flersprikiga eleverna. Elevers mojlig-
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heter att r6ra sig mot och inom en dmnesdiskurs
diskuteras vidare nedan genom begreppet diskur-
siv rorlighet.

Diskursiv rorlighet - olika modaliteter
i samverkan

Undervisningen i biologiklassrummet dr multimo-
dalt inriktad, och lararens stéttning i form av bland
annat bilder dr betydande. En viktig lirandepoten-
tial utgors av att liraren ror sig mellan ett mer var-
dagligt och ett mer vetenskapligt sprakbruk, savil
verbalt som med avseende pa bilder. I avhandling-
en har jag benimnt denna rorelse mellan olika
typer av uttryckssitt for diskursiv rérlighet. Rorelsen
mellan ett mer vardagligt och ett mer skolrelaterat
sprak ses som sirskilt viktig ocksd inom genre-
pedagogiken (se dven Gibbons 2006, 2010). I min
avhandling betonas att denna rérelse omfattar flera
olika uttryckssitt (bdde verbala och visuella) och
darfor bor ses ur ett multimodalt perspektiv.

I det aktuella klassrummet finns en stindig ro-
relse mellan olika typer av visuella och verbala ut-
tryckssitt. Bland annat uppstér ett samspel mellan
mer vardagliga och mer vetenskapliga bilder. Ett
exempel pé lirarens diskursiva rorlighet i verbalt
avseende dr omformulering av elevernas svar si att
mer dmnesrelevanta uttryck introduceras, samt
6ver huvud taget en vixling mellan vardagliga och
vetenskapliga uttryck (exempelvis andas, tar upp
syre, syreforsorjning). Den diskursiva rérligheten
medfor att lirarens interaktion ir dmnesrelevant
och utvidgad, men diremot inte férenklad, vilket
mojliggor for eleverna att nirma sig dmnets och
larobokens rika sprik- och textvirld utan att man
gor avkall pa kunskapsstoffets komplexitet.

Att ldsa en lirobokstext i ett NO-dmne handlar
om att kunna lisa multimodala texter. Att lira i ett
naturvetenskapligt klassrum handlar i sin tur om
att forstd hur betydelse uttrycks genom flera olika

modaliteter. I likhet med textaktiviteterna ligger
det darfor en dmnesdidaktisk potential i att upp-
marksamma bade visuella och verbala uttryckssitt.
Med andra ord dr amnesspraket inte endast verbalt
utan dven visuellt. I det aktuella klassrummet be-
handlar liraren dessutom till viss del vetenskapliga
bilder fran metaspraklig utgingspunkt. Dirigenom
kunde en bro byggas 6ver till metasprakliga diskus-
sioner om dmnestypiska verbala uttryckssitt.

En lirare kan alltsd rora sig mellan och inom
diskurser i didaktiskt syfte, men iven eleverna kan
vara mer eller mindre diskursivt rérliga i f6rhal-
lande till de krav situationen stiller. Diskursiv r6r-
lighet hos eleverna, det vill siga en f6rmaga att réra
sig mellan vardagliga och mer vetenskapliga ut-
tryckssitt dr central for lirandet i skolan. Hér
maste dock betonas att vardagsspraket endast utgor
en resurs i de fall eleverna samtidigt ror sig mot
och inom en mer naturvetenskaplig diskurs. Att
enbart resonera i vardagliga termer utifradn vardag-
liga synsitt medfor inte diskursiv rorlighet och
leder inte heller till kunskapsutveckling av det slag
som forvintas i skolan. Lirandepotentialen ligger
alltsa i sjilva rorligheten, sévil lirarens som elever-
nas egen rorlighet. Resultaten i min avhandling
visar att elevernas forstielse och hantering av olika
textaktiviteter ofta har stor betydelse for den grad
av diskursiv rorlighet de visar i sina texter.

En forstaelseinriktad undervisnings-
praktik

I Skolverkets kunskapsoversikt om vad som paver-
kar resultaten i svensk grundskola (Skolverket
2009) diskuteras olika faktorer som bidrar till en
allt lagre grad av likvirdighet i den svenska grund-
skolan. Dessa faktorer kan sammanfattas pa fol-
jande sitt: segregering, decentralisering, differen-
tiering, samt individualisering i form av “eget ar-
bete” i klassrummet. I sin sammanfattande bild av



elever med utlindsk bakgrund som Skolverket pu-
blicerade 2005 pédpekas att skillnaderna mellan
elever med utlindsk bakgrund och elever med helt
svensk bakgrund okar i gymnasiet, vilket gor att
insatser i grundskolan blir desto viktigare.

Att flersprakiga elever blir godkinda dr naturligt-
vis en viktig utgdngspunkt, men fragan dr ocksi
hur fler ska fa mojlighet till hogre betyg? I interna-
tionell forskning talar man om High challenge,
High support samt Intellectual Quality (se Kramer-
Dahl, Teo & Chia 2007, Gibbons 2010) som led-
stjarnor fo6r undervisning fér elever som inte har
undervisningsspriket som forstasprak. Detta kan
oversittas med hog grad av utmaning i kombina-
tion med hog grad av stéttning, samt en inriktning
mot forstielse och mer avancerade kunskapsfor-
mer (det vill siga sddana som traditionellt r6r hogre
betygsnivaer). Att den svenska skolan férvintar sig,
och i hogre grad majliggor, hogre betygsnivaer for
alla elever borde vara en utgangspunkt f6r all un-
dervisning. Hir kan det darfor vara pa sin plats att
framhalla att flersprikighet i sig inte dr ett problem
utan snarare en tillging f6r individen (Otterup
2005). Hir har i stillet skolan en viktig uppgift i att
méta och ta vara pa elevernas olika férutsittningar
for att skolan ska kunna bli likvirdig och inte en-
dast "en skola for andra” (Parszyk 1998).

Vikten av att lirare genom explicita instruktio-
ner, visuell och verbal stéttning samt hoga forvint-
ningar skapar mdjligheter for eleverna att forstd
och sprikligt rora sig inom ett dmne kan darfor
inte nog betonas.

I de nya dmnesplanerna for 2011 betonas under-
visningens roll for elevernas mojligheter att na
malen. Dirigenom fir betydelsen av vigledning
och stéttning i klassrummet en storre aktualitet.
De nya dmnesplanerna lyfter tillika tydligare fram
sprakliga kriterier. I zmnesplanerna for biologi (se
Skolverket 2010b) betonas bland annat vikten av att
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eleverna kan kommunicera med hjilp av ett natur-
vetenskapligt sprak, samt att de kan argumentera,
diskutera, redovisa och presentera. Andersson
(2011) menar att argumentation dr en del av natur-
vetenskapens karaktir och gynnar ett forstielsein-
riktat lirande. Han papekar dven att argumentation
innefattar att tala och skriva naturvetenskap. I am-
nesplanerna for biologi lyfts argumentation fram
redan pi de ligre betygsnivierna. Detta ir pi
manga sitt fordelaktigt men stiller ocksd hoga krav
pa spraklig stottning, inte minst f6r de flersprakiga
eleverna.

Avslutning

Biologidmnet kriver dmneskunskaper, sprakkun-
skaper och en textkompetens som inkluderar lis-
forstaelse liksom en mer sjilvstindig uttrycksfor-
maga. Ett imne som biologi erbjuder en mangfald
texter och uttryckssitt. En sprak- och textmedveten
dmnesundervisning kan ses som en viktig forutsitt-
ning for minga flersprikiga elevers lirande och
sprakutveckling, men gynnar faktiskt alla elever —
inte minst med tanke pd att sprak och text dr bety-
delseskapande resurser som utgér en integrerad del
av varje dmne.

Sa visst kan man tala om att varje skolimne har
sin "jttebista svenska”, det vill siga sitt funktio-
nella sitt att tala, skriva och pa andra sitt uttrycka
sitt perspektiv pa virlden. Men detta behéver syn-
liggoras for eleverna for att de ska ges mojligheter
att uppnd en indamalsenlig diskursiv rorlighet.
Hir kan spraklirare och sprikforskare bidra med
metasprakliga perspektiv, men det dr gmnesexper-
terna som kan dmnet och behdrskar dess olika
funktionella uttrycksformer. Dessa uttrycksformer
gar utover begreppsanviandning, och r6r i hog grad
fragan om hur skolimnen konstitueras i texter av
olika slag. Kunskap om dmnestypiska texter 4r med
ett sddant synsitt liktydigt med en insikt om ett

39



40 Liraryrkets interkulturella dimensioner

skolimnes sitt att sammanhingande uttrycka sina
innehallsliga perspektiv genom olika modaliteter.
Inte minst i naturvetenskapliga dmnen bor de mul-
timodala uttryckssitten och dirmed samspelet
mellan visuella och verbala uttryck lyftas fram. Ett
metasprakligt perspektiv innebir alltsd att synlig-
gora vad vi gor i text, samt hur, varfér och av vem
betydelse skapas i olika &mnestexter.
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Inblickar i skolan —

MONICA SANDLUND

larare med utlandsk bakgrund berattar

Monica Sandlund

Det finns en efterfragan pa lirare med utlindsk bakgrund for att skapa den
mangfald i lirarkollegiet som kan aterspegla mangfalden i elevgrupper och
samhallet i ovrigt. Redan 1999 framholl lararutbildningsutredningen att larare
med utlandsk bakgrund ar betydelsefulla forandringsbarare da de med sina
kunskaper ska kunna bidra till internationalisering inom skolan (SOU
1999:63). | avhandlingen Ldrare med utldndsk bakgrund. Sju yrkesberdttelser om
moten med nya skolsammanhang redovisar jag erfarenheter fran nagra lirare
som efter genomgangen svensk lirarutbildning etablerar sig i for dem nya
skolsammanhang. Dir framgar det med tydlighet att i den mangkulturella
skolan ir det fa som intresserar sig for dessa lirares tidigare erfarenheter

och kompetenser.

MED LIVSBERATTELSEANSATSEN som teoretisk och
metodologisk utgangspunkt framkallas bilder av
skolan som den ter sig fran de utgdngspunkter som
deltagarnas speciella erfarenheter utgér (Goodson,
1996; Pérez Prieto, 2003, 20006; Rhose, 2003). 1
artikeln tar jag fasta pa hur lirare med utlindsk
bakgrund skapar och omskapar sina yrkesidentite-
ter i berattelser om mdéten och relationer i de skolor
de kommer till i Sverige. Resultaten visar pa en stor
variation i hur lirare framstéller sig och sina yrkes-
etableringar. De positionerar sig i beridttelserna
med bide acceptans av och motstind mot kraven pa

konformitet i skolan och skildrar dven hur legitimi-
tet uppnds pa olika sitt och i olika grad. Dessa 1i-
rare ser inte sig sjilva primirt som utlindska utan
som larare.

Frigan om kulturella identiteter (Ehn & Lofgren,
2000) dr problematisk och jag har dirfér behovt
vidga begreppsbilden f6r att komma bakom scha-
blonen "lirare med utlindsk bakgrund”. Tillimp-
ningen av begrepp som "mangkulturell skola” och
"interkulturell pedagogik”, dir det 6msesidiga gi-
vandet och tagandet forutsitts, visar sig svaranvin-
da. Skolans praxis visar nadmligen att nationella
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stereotyper anvinds for att befista uppfattningar
om vad som dr normalt och sjélvklart i och utanfor
verksamheten. Andra studier visar att lirare och
elever oftast framstills i termer av homogenitet,
konsensus och jimstilldhet som exempel pa en
"svenskhet” (Lahdenperi, 1997, 2004, 2008; Tall-
berg Broman m fl., 2002; von Bromssen, 2003,
20006; Ljungberg, 2005; de los Reyes, 2000). Forsk-
ning visar ocksa att bade lirare och elever med in-
vandrarbakgrund ofta méts av negativa attityder
hos skolpersonal (Bigestans, 2001, Bredinge, 2003;
Runfors, 2003; Andersson, 2006 a, b; Jénsson &
Rubinstein Reich, 2006; Gruber, 2007). I min stu-
die fir enskilda berittelser stort utrymme for att
belysa yrkesvillkor och bidra till forstielse for att
larares yrkesidentitet framfér allt dr relationellt
konstruerad (Sandlund, 2004, 2010, 2011 a och b).

Den hir artikeln bygger pd resultat frin en
longitudinell studie med djupintervjuer som gjorts
i omgangar med ett till fyra drs mellanrum. De 1i-
rare som medverkat kallas hir Miranda, Erica,
Tares, Rebecca, Lahele, Hamid och Sierra. De har
vuxit upp, utbildats och varit verksamma som lira-
re i skilda linder, utanfér ddvarande EU. Gemen-
samt for dem 4r ocksd att de har en svensk lirar-
examen och behorighet att undervisa inom barn-
och ungdomsskolan, vilket de hade gjort i minst ett
ar da studien startade. I deras olika "identitetsfram-
tridanden” (Mishler, 1999) mirks foérindringar
nir det giller egen framtoning, kravsittning, elev-
och kollegasamverkan samt autonomin i den svens-
ka yrkespraktiken. Dessutom skildras utsatthet och
diskriminering dir uteslutningsmekanismer star i
kontrast till ambitioner om inkludering.

Intrddet i skolan dr inte sjalvklart

I lirarnas berittelser framkommer att deras tjinst-
goring och examen i de tidigare hemlinderna inte
varit tillrickliga for att fi tjinstgéra inom sina

dmnen i den svenska skolan. Ingen av dem har
utan en svensk kompletterande utbildning kunnat
arbeta som den lirare de ursprungligen utbildat sig
till. En blev darfér modersmalslirare och en annan
har tjinstgjort som lirarassistent utan att sjdlv fa ta
ansvar for undervisning. En tredje har fatt arbeta i
forskolan medan de Gvriga blivit hinvisade till verk-
stadsindustrin, vaktmastaruppdrag eller serviceyr-
ken, trots hoga akademiska utbildningar och lang
lararerfarenhet inom matematik och naturveten-
skapliga dmnen.

Miranda berittade om upplevelsen av att som
modersmalslirare under tio ars tid och som larar-
assistent under flera ar bli betraktad som en av "de
andra” (Popkewitz, 1998; Sawyer & Kamali, 2000)
utav sina kollegor och sina elevers forildrar. Men
efter tva ar av lirarutbildning med méjligheter till
teoretiska studier och praktik blev Miranda an-
stilld som larare i den skola dir hon tidigare hade
arbetat. For henne blev en svensk examen ett kvitto
pa kompetens och skil for att bli accepterad som en
kollega, trots att hon under utbildningen stillt sig
fragan varfor hon skulle lisa sjilvklarheter en ging
till.

Det spelar ingen roll om du har tre ars utbild-
ning eller fem &r [ifran ditt hemland]. Det ir
den svenska utbildningen som ir jitteviktig
hir i Sverige! Det dr synd pa ett sitt alltsa,
men den hjilper. (Miranda)

Men dven om hon accepterades av sina kollegor,
behovde hon anstringa sig for att erévra forildrar-
nas fortroende. De fyllde hennes klassrum under
de forsta manaderna, da de ville géra sig fortrogna
med hennes ledarskap och virdegrund. Miranda
klarade granskningen och berittade under andra
intervjun att hon efter hand kom att énskas som
larare till sina forsta elevers syskon!



Demokratiska virderingar

Lirarnas berittelser sitter ljuset pa ett etnocen-
triskt synsdtt i den svenska skolan, innebirande att
de demokratiska virdena skulle vara unika for var
laroplan och for "etniskt svenska” lirare. Mot detta
forhallningssatt positionerar sig flera av lirarna i
studien, genom att i sina berittelser ge stort ut-
rymme at sin egen kamp f6r demokratiska virde-
ringar. Det 4r bara Erica som beskriver en f6rind-
rad syn pa sig sjilv, undervisningen och pa lirar-
skapet. Hon framhaller att samspelet mellan ldrare
och elever samt den tolerans hon sett i samarbetet
elever emellan, méste vara resultatet av en demo-
kratisk fostran, som hon inte varit van vid.
Hir vagar man fraga, att diskutera. Hir ar
inte elever ridda for att siga ifran. De ir inte
ridda utan de kidnner sig snarare fria att géra
det. Och det 4r valdigt, valdigt viktigt for
deras personliga utveckling, tror jag. Men f6rr
visste jag inte hur viktigt det var. (Erica)

Erica betonar den nya virdegrunden som en av

foérutsittningarna fér det undervisningsklimat hon

nu bygger upp tillsammans med sina elever och f6r

sin forindrade yrkesroll, men framhaller ocksi

igenkdnnadet av samspel mellan lirare och elev.
Men dnda ser du, sa det inte dr s stor skillnad
mellan ldraren som person, vet du, och deras
relationer med barn, kinslor gentemot mina
elever. Det dr inte sa stor skillnad si som jag
tycker om Julia och andra [nuvarande elever]
eller de som satt dir borta [i forna hemlandet]
for femton ar sedan. Det dr samma kinslor,
samma relationer. (Erica)

Erica och flera av lirarna uttryckte ofta att eleverna
var det viktigaste i yrket. De beskrev att relationer
de har till elever dr ungefir desamma oavsett vil-
ken skolkontext de arbetar i.

MONICA SANDLUND

Gymnasieldraren Tares byggde sin yrkesidentitet
pa en 6msesidig respekt mellan sig sjilv och elev-
erna. Det var nigot han dterkom till under inter-
vjuerna och som han framholl var nagot han dven
tillimpade i den tidigare matematiklirartjinst-
goringen i det forna hemlandet. Denna hallning
fick han dock inte gehér for av sina nya skolledare,
istillet trodde han att rektorerna inte rekommen-
derade honom vidare till varandra. Nir jag undra-
de om hans kollegor eller chefer fragat om hans
lararerfarenheter fran hans tidigare lirarpraktik,
svarade Tares: "Nej, faktiskt inte, nej.” Bilden av en
nyanstilld lirare som inte fatt fotfiste i nagot ar-
betslag blev tydlig i Tares yrkesberdttelse. Nir vi
triffades under den andra intervjun framkom att
han varit arbetslos en stor del av tiden sedan vi
sags och bara haft sammanlagt nigra veckors vika-
riat pa olika skolor. Tares berittade att han aldrig
fatt tjanstgora enligt sin behorighet i matematik A
till E for gymnasiet, trots att han svarat pa Gver
hundra ansckningar. "Jag fir inte chansen att visa
vad jag kan.”

Han uppgav att han endast kallats till en anstill-
ningsintervju. Det nya skolsammanhanget virde-
satte varken hans demokratiska hallning eller hans
matematiska kunskaper, ansig han. Detta resultat
kan jaimféras med Bredinges studie (2003) som
visade pad de initiala svarigheter lirare med ut-
lindsk bakgrund kan ha da de ska vinna skolleda-
res fortroende. Hon konstaterade att skolledare av-
skracks under anstillningsintervjun av ett uttal
med brytning.

Med inblick i mina larares yrkesmissiga proces-
ser ser jag berittelserna som exempel pa struktu-
rella hinder for nyanstillda lirare och inte som in-
dividuella tillkortakommanden. Men i mitt mate-
rial finns dven andra bilder, som Rebeccas och
Laheles berittelser, om att snabbt bli tillvaratagna
och att fa legitimitet.

45



46 Liraryrkets interkulturella dimensioner

Legitimitet i dnnu ett land

Rebecca talade inte om nagon speciell f6rlust av sitt
tidigare yrkesutévande i det forna hemlandet utan
betonade likheterna i yrket. Hon uttryckte det som
att arbetet som lirare gav henne en 6nskvird status
och att hon i sitt yrkesutévande upplevde den legi-
timitet hon forvintat sig. Aterkommande i Rebeccas
berittelse dr betoningen pad foérmagan att mota
elever pd ett individuellt sitt och att samarbeta med
foraldrar och kollegor. Hon framhdll att liraryrket
ger stor arbetstillfredsstillelse och att yrkesidentite-
ten kinns sa stark att inget annat yrke var tinkbart.
Omstillningen till en ny skolkontext hade gatt fort,
men de nya férutsittningarna beskrev hon inte
som hinder utan gav henne méjlighet till att dven
dela sina erfarenheter med andra. "Jag ir lirare”, sa
Rebecca, och det tolkar jag som ett tydligt identi-
tetsframtridande f6r den legitimitet hon kinner att
hon har. Rebecca hivdade dessutom att hon inte
skulle kunna tillféra elever med utlindsk bak-
grund mer dn nagon annan larare.

P4 samma sitt resonerade gymnasieliraren
Lahele som menade att hon var till f6r alla elever
och inte bara f6r invandrarelever (Sandlund 2011 a).
Lirarutbildningsutredningen resonerade tvirt-
emot detta synsitt. Lirare med utlindsk bakgrund
skulle med sin kulturella kompetens fraimst bidra
med kunskap och forstielse f6r invandrarelever i
den mangkulturella skolan (Att lgra och leda, 1999,
S 340).

Min forskning visar pd ndgot annat. Fér mig blev
det genom lirarnas berittelser uppenbart att det
inte handlar om entydiga och vil avgrinsade kultu-
rer som mots. I stillet handlar det om yrkesperso-
ner som forsoker hantera skolvardagen och dess
relationer utan alltfér manga problem och konflik-
ter. Dessa ldrare har inte som sina priméra, indivi-
duella projekt att bidra till integration utan de vill
utéva sin profession. Glidje i yrket och glidje av

yrket samt stolthet 6ver sina lirarkompetenser var
utmirkande under intervjuerna.

I Laheles berittelse framstod hon som en lirare
som inte bara anpassade sig utan hade nagot nytt
att tillféra de skolsammanhang hon kommit till.
Hon positionerade sig i sin berittelse som en tongi-
vande person i sitt kollegium och pekade pa hur
goda kunskaper och organisation av skolarbete kan
forbittra undervisningen. Hon var férvissad om att
fler elever kunde lyckas i sina studier om de vigled-
des pa ett annat sitt 4n vad hon sig skedde. Lahele
framstillde sig som en lirare som litade pa sin
egen kompetens och undervisade stegvis efter liro-
medlet sa att eleverna fick en grundliggande f6r-
stéelse. Eleverna nidde maélen i kursplanerna nir
hennes undervisning var genomford, menade hon.
Lahele hivdade att detta resulterat i att fler elever
valde valbara kurser som hon ansvarade fér. Hon
berittade att tjinsteunderlaget dirfér blev mindre
for nagra kollegor. Under andra intervjun uttryckte
hon farhagor for att hon trots allt skulle bli av med
sitt ena dmne i nista ars tjinstefordelning som 16s-
ning pa det problemet (Sandlund 2011 a). Berittelsen
kan ses som ett exempel pa att det dagliga arbetet i
skolan priglas av en mal- och resultatstyrning som
forsatter larare i konkurrens om elever med sina
nirmaste kollegor.

Svarigheter att hantera

Resultatet av mina studier tyder pé att det dr visent-
ligt £6r lararen att fa vara pa en och samma arbets-
plats under lingre tid for att legitimitet ska kunna
uppnas. Hamid beskriver tydligt sin 6nskan att fa
komma in i ett kollegium och ger uttryck for att
lararjobbet 4r vildigt meningsfullt fér honom och
far honom att kinna igen sig sjilv.

Om jag jobbar hela livet med ménniskans ut-

veckling och hjilper hir och dir, jag blir inte

trétt pa det egentligen. Ja, jag blir vildigt glad



over det. Jag har en bekant som arbetar med
att kora taxi och sant. De har mer pengar, de
har képt hus men (.) egentligen jag tycker inte
sdna yrken skulle passa mig. Det har ingen
mening f6r mig! Men om jag kan komma in
och jobba som ldrare. Det dr verkligen det jag
sjilv vill. (Hamid)

Hir ir kollegor och skolledare avgérande f6r hur
lararen kan etablera sig. Lararna har littare att fa
acceptans fran eleverna, men iven med dem be-
hovs det tid for att varaktiga relationer ska kunna
skapas och uppritthallas. Det giller sikerligen alla
nyanstillda men Hamids berittelse exemplifierar
extra svarigheter da han gir fran terminsvikariat
till terminsvikariat.

Du vet, det tar mig ett ar innan jag blir en

person fér dem annars dr jag bara invandra-

ren. (Hamid)

I den hir konstruktionen framkommer identiteten
av att vara en utsatt nykomling trots att Hamid ar-
betat i sammanlagt sex ar inom den svenska sko-
lan. Hans berittelse ger en bild av negativ sirbe-
handling frin kollegor. En annan lirare i mina
studier upplevde den fran forildrar och en tredje
kinde den fran skolledare. Vid Sierras forsta inter-
vju redovisade hon att det ofta uppstod konflikter
nir det gillde bedémning av provresultat.
Jag haller mig till den med betygsittning eller
betygsbedémning enligt kursplaner och liro-
planer () s4 om det krivs for godkint, si kra-
ver jag frdn elever ocksa det for att fa godkant.
(Sierra)

Sierra upplevde di att elever girna utnyttjade till-
fillet att anmirka pa hennes kravnivier samt hen-
nes sprakfirdigheter. Hon hade dven fitt vara med
om att en féridlder undrat om hennes professionella
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bedomning skulle kunna vara foérhandlingsbar,
vilket hon uppfattat som direkt krinkande och sta-
tussdnkande. Sierra sa att hon inte ként sig st6ttad
av sin skolledare i drendet. Hon undrade ibland
varfor man egentligen velat anstilla henne pa sko-
lan.
Alltsa chefen, tycker jag, vill gdrna /.../ blanda
ldrare fran olika linder alltsa, det blir, fran
alla kulturer, att det blir mangkulturell skola
/... Men det dr en sak att vilja och en sak att
verkligen veta och kunna "Hur ska jag gora
den?”/.../ Och sen om det uppstir nigra pro-
blem och han ocksa kanske skyller pa olika
kulturer. Alltsa fordummar hela tiden! (Sierra)

Under andra intervjun berittde Sierra att hon ut-
vecklat ett system for att hjilpa eleverna att bli
sjilvstindigt tinkande i matematik. Hon sinkte da
kraven och férminskade kursutbudet for eleverna.
Hon bérjade utarbeta nya beddmningssystem f6r
att inte fi for starka konfrontationer med elever
eller deras foérildrar. Hon forstirkte siledes den
relationella delen av lirararbetet som en forutsitt-
ning for ett effektivare samarbete med eleverna.
”Jag haller pa att foridndras till att bli en ‘svensk”
larare", sa hon.

Sammanfattning

Ett genomgaende drag i berittelserna ar att lirarna
mots av att man i svenska skolsammanhang virde-
rar det som man &r van vid och som inte anses an-
norlunda. Lirare med utlindsk bakgrund virde-
sdtts och far legitimitet nir de har en svensk exa-
men, talar svenska utan for stor brytning och inte
upptriader som en “invandrare” (Hamids ordval).
Resultatet tyder pa att det dr av stor vikt att aktorer
inom skolan diskuterar hur man ska virna varia-
tion och mangfald i skolan, nagot som dr klart och
tydligt uttryckt i skollagen och liroplaner.
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Satsningen pd att kompletteringsutbilda larare
med utlindsk bakgrund for att de ska bidra med
okad forstielse for just elever med utlindsk bak-
grund uppfattar jag inte som det mest visentliga,
utan jag dr forvissad om att det dr av stor vikt for
skolan att ta tillvara den kompetens dessa ldrare har
i sina 4mnen och de erfarenheter de har av under-
visning i stort. De dr sjdlvklart individer som har
olika férutsittningar — precis som “etniskt svenska”
larare — att forhalla sig till sina elever och kollegor.
Vad som utmarker lirarna i min studie ar att de
verkligen onskar vara lirare och att de har en ge-
nuin formaga att medverka till andras utveckling
inom sina kunskapsomraden. Aven for att bryta
praxis med nationella stereotyper om vad som upp-
fattas som normalt kan dessa lirare spela en avgo-
rande roll. Jag ser deras medverkan i skolan som
behdovlig for att elever och larare ska ha méjlighet att
pa ett naturligt sitt f4 skapa relationer till och sam-
arbeta med vuxna med utlindsk bakgrund.

Skolans arbete med att ta vara pd mangfald och
proklamera alla minniskors lika virde och okrink-
barhet dr oerhort viktigt. Lirare med utlindsk
bakgrund ir férebilder for elever och kan dven
bidra med hopp om att kunskaper méjliggér att
forverkliga sina mal da de lyckats etablerat sig i sitt
yrke i det nya hemlandet. De kan 4ven bidra till att
deras kollegor och elever kan fi ckad forstaelse och
tolerans for det som eventuellt kan uppfattas som
annorlunda, savil undervisningsmissigt som
sprakligt. Att lirare med utlindsk bakgrund an-
stills och medverkar i kollegiet som naturliga sam-
arbetspartner f6r andra lirare dr avgérande for
dessa lirares legitimitet. Dar visar sig rektors ledar-
skap vara av stor betydelse for att underlitta etable-
ringen vid den enskilda skolan.

VILL DU LASA MER om erfarenheter fran de lirare
som presenterats hir i artikeln hinvisas du till

Lirare med utlindsk bakgrund. Sju yrkesberdittelser
om mdéten med nya skolsammanhang, 2010.
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En flersprakig forskolas didaktik

Anders Skans

Samhillet forandras, barngrupperna forandras, personalgrupperna forandras,
fragan dr om forskolans innehall och arbetssitt ocksa forandras? Antalet fler-
sprakiga barn har dkat och flersprakigheten ar en av forskolans utmaningar. |
Malmd har omkring hilften av forskolebarnen ett annat modersmal 4n sven-

ska (Skolverket, 2010-03-30). Anpassas forskolornas praktik till den aktuella

barngruppen? Vilket larandeinnehall ar viktigt for dagens forskolebarn och

hur lar man sig det?

DENNA ARTIKEL BYGGER PA min lic-avhandling
(Skans, 2011) vars syfte var att undersoka och analy-
sera en flersprakig forskolas didaktik, i avsikt att
bidra med kunskap om de didaktiska fragorna i
forhillande till uppdraget att arbeta interkulturellt.
I centrum for studien stod de didaktiska vad- och
hur-fragorna. Att halla i ging en stindig diskussion
och utveckling av de didaktiska fragorna kring vem
som ska lira vad, pa ett eller flera sitt, hur, ir en
stor utmaning i dagens férskola. Studien dr i hu-
vudsak en observationsstudie men med intervjuer
med pedagoger och rektorer som komplement.

Sprak blir bade vad och hur

Prioriteringen av sprak som lirandeinnehall ir
ganska naturlig i en forskola dir savil barngrupp
som personalgrupp har en mingd olika moders-
mal. Alla pedagoger i studien uttrycker i intervjuer
sprakutvecklingen som det viktigaste lirandeinne-

hallet. I samling och sagoldsning, dir pedagogerna
siger sig arbeta med barnens alla sprak, visar ob-
servationerna att de ocksd gor det. De didaktiska
vad- och hur-fragorna samverkar och valen paverkar
varandra. Pedagogernas avsaknad av nigot annat
uttalat larandeinnehall 4n sprik leder till att sprak
blir svaret pa savil den didaktiska vad-fragan som
hur-fragan. @zerk (1992a, 1992¢, 1998) har formu-
lerat en teori om flersprakigt lirande som bygger pa
delaktighetshypotesen och den substantiella hypo-
tesen. Teorin tar sin utgdngspunkt i Vygotskijs teo-
rier om spriklirande. De didaktiska frigorna vad
och hur dr da viktiga i relation till hur motivation
och delaktighet skapas, samt for relationen mellan
det innehallsliga och arbetet med sprikutveckling.

Flersprakigt lirande

Den substantiella hypotesen innebdr att kunskaps-
innehall och sprak inte kan hallas 4tskilda. Barnens
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totala sprikliga férmaga ska utnyttjas, vilket inne-
bar att det behovs en tvasprakig undervisning for
att barnen — som har flera sprak — ska kunna ut-
nyttja sina olika sprak i lirandet. @zerk (1992b)
kritiserar ett linjart synsitt pa andrasprakslirande
som innebidr att forst ska spriket liras in, sedan
imnet. @zerk ser istillet andrasprikslirande cirku-
lart, de olika spriken paverkar varandra. @zerk
(1995) havdar att den didaktiska fragan Pa vilket
sprak? ska stillas av pedagoger vid planering av
undervisningens innehall, férutom de vanliga vad,
vem och hur.

Delaktighetshypotesen utgir ifrdn att barnen
maste vara en del av, och kinna social acceptans i,
det sammanhang dir spraklirandet sker. Del-
aktighetshypotesen framhaller ocksa att motivatio-
nen att lira sig sprak har stor betydelse for resulta-
tet. Motivationen kan vara integrativ, viljan att bli
en del i samhillet, och den kan vara instrumentell,
dir nyttan av sprikkunskapen styr motivationen
(Dzerk, 1993). Delaktigheten i det sociala samman-
hanget dr en visentlig del i motivationsskapandet.
Barnens kinsla av delaktighet kan formas i samver-
kan mellan de didaktiska vad- och hur-fragorna.
@zerks (19923, 1992c¢, 1998) modell for tvasprakigt
lirande bygger pa vikten av en samverkan mellan
spraklirande och lirande av ett innehall.

Vad lar barnen sig?

Studien visar att innehallet i lirandet bygger pa det
gemensamt upplevda pd forskolan. Kommunika-
tionen handlar till stérsta delen om det gemen-
samma, vilket kan leda till en begrinsning nir det
reduceras till forskolans och hemmets miljo.
Forskolan som lokal med dess saker och rutinsitua-
tioner piminner mycket om hemmets. @zerk
(20006) hivdar att barn behover olika sprakarenor
for en allsidig sprakutveckling. I hemmet anvinds
spraket pa ett sitt och hir dominerar modersmalet.

Nista arena f6r barnen att anvinda sprak ir i {6r-
skola eller skola. Vilket av de flersprakiga barnens
sprak som dominerar hir avgors av de val som f6r-
skolan och skolan gjort kring lirandet. Ansvaret f6r
att skapa en god spraklig lirandemiljo pa forsko-
lorna 4r pedagogernas. I skolan och i férskolan an-
vinds spriket som ett kunskapssprak. Det primira
ir inte att lira sig sprik utan bade sprik och
amnen. Ytterligare en arena for sprikanvindning
ir i lokalsamhillet. Barnen vistas pa sin fritid i
nirheten av hemmet och det idr ofta i nérhet till
forskolan och skolan. Hir anvinds spraket i forsta
hand som ett kommunikationssprak i lek och um-
ginge. Den fjirde sprakliga arenan dr pi en sam-
hillsnivd. Hir dominerar samhillets majoritets-
sprak och spriket anvinds for bade kommunika-
tion och kunskapsinhdmtning.

Barnen behover tillgang till alla dessa arenor for
en allsidig sprakutveckling. For att uppna en aktiv
flersprakighet krivs att barnen pi dessa olika
sprakarenor kan utveckla alla sina sprak. Om man
inte utmanar barnens nyfikenhet utanfér de redan
kinda spraikdoméanerna utvecklas inte spriket opti-
malt (@zerk, 2000). Forskolan blir en sprakarena
som liknar hemmets, introduktionen av ett kun-
skapssprak far sti tillbaka for tryggheten i det
redan kinda.

Gor pedagogerna i forskolan andra innehéllsliga
val 4n det som finns i ett hem kan barnens lirande
utmanas och forskolan kan dirmed bli ett komple-
ment till hemmet. Utmaningarna i férskolan ir
mojliga dven om kommunikationen bygger pa det
gemensamma. For att erbjuda barnen utmaningar
kravs gemensamma utflykter och upplevelser mel-
lan barnen och pedagogerna. Férdelen med det
gemensamt upplevda ir att barnen inte tillskrivs
speciella egenskaper eller kunskaper utifran deras
bakgrund. Det centrala blir istillet barnens nuva-
rande kultur pé forskolan, och att ha den utgings-



punkten beskrivs av @zerk (1992a, 1992¢) som ett
sdtt att inte diskriminera barn med minoritetsbak-
grund.

Hur lidr barnen sig sprak?

Arbetssittet i studien varierar mellan olika kontex-
ter. Den didaktiska hur-frigan i studien, visar att
arbetet med barnens sprik planeras och genomférs
i forsta hand i storgrupp. Pedagogerna viljer att
arbeta med en mingd olika sprakstod i kommuni-
kationen. Sprakstodet dr tydligast i samlingar och
sagoldsningar. Studien uppvisar frimst ett styrt
spraklirande i planerade aktiviteter. Dar ges stod
pa barnens modersmal, fotografier fran férskolans
verksamhet samt stod av bilder och foremal for att
oka barnens forstielse. Pedagogernas val att arbeta
med sprak som det innehallsliga, leder till att de
viljer att kommunicera kring nagot som de pa ett
enkelt sitt kan ge sprikstod till. Det gemensamt
upplevda ger mojlighet att ge stod i form av kon-
kreta foremal och bilder frin deras gemensamma
upplevelser.

Det tydligaste i empirin dr vixlingen mellan
svenska och de olika modersmalen. De fyra peda-
gogerna i studien talar fem modersmal som Gver-
ensstimmer med samtliga barnens sprik si nir
som pa tva barn. Pedagogerna visar i studien
genom sitt konsekventa anvindande av sina egna
modersmal, att det dr accepterat att tala olika sprak.
Det finns ocksd en vilja fran samtliga pedagoger att
lara sig nagra ord pa respektive barns sprik, allt
detta visar pa en inkluderande syn pi kommunika-
tionen. Genom att arbeta med alla sprak skapas en
flersprakig miljo pa forskolan med en tillhorighet
och delaktighet f6r alla i gruppen.

Gruppstorleken spelar en roll for mojligheterna
till kommunikation. Pedagogerna i studien har valt
att arbeta med barnens sprik i storgruppsaktivite-
terna. Det okar mojligheten att matcha barnens
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sprak, men minskar mojligheten till en djupare
kommunikation med varje enskilt barn. Nigra fa
barn och en pedagog med matchande modersmal
ar ett alternativ till sagoldsning i storgrupper och
det skulle dka méijligheten till en kommunikation
mellan barn och pedagoger. Modersmalet inte bara
stodjer en mangsidig sprakutveckling, utan hand-
lar ocksa om ett erkinnande av barnens ursprung.
Genom blandningen av sprak i kommunikationen
minskar risken for en hierarkisk uppdelning i vi
och dom utifrin sprikkunskaper — vi som kan
svenska och de som ska lira sig svenska.

De aktiviteter som pedagogerna uttryckte vara
sprakutvecklande var de planerade storgruppsakti-
viteterna. Skapande verksamhet genomférdes i
smagrupper med en pedagog och tva till tre barn,
och i dessa var det mirkbart lite samtal och sprak-
stéd. Det uppsatta malet att producera en produkt
kom i centrum. En stor del av en forskolas verksam-
het ir matsituationerna, bade frukost, lunch och
mellanmal. Begreppsforstielse och spriktrining
kring maten erbjuder ett naturligt lirande.
Matsituationerna dr dagligt forekommande ge-
mensamma upplevelser, men utnyttjades vildigt
lite till samtal och lirande. Det viktiga var att bar-
nen fick sin mat, inte att det anvindes som en li-
randesituation.

Kontextens betydelse dr stor f6r hur barns initia-
tiv bemdts. Samlingen pa forskolan med sin tradi-
tion av vuxenstyrning (Rubinstein Reich, 1993) och
med f3 initiativ till kommunikation frin barnen
anvinds av pedagogerna som aktiviteten med mest
sprakstédjande arbete. I storgruppsaktiviteterna ut-
gar pedagogerna frin en vuxenstyrd kommunika-
tion. Det planerade gar fore spontanitet och bar-
nens initiativ tas inte tillvara i s stor utstrickning.
Kommunikationen i storgrupp bestod till stérsta
delen av fragor fran pedagogen och svar fran bar-
nen, samt en bekriftelse av barnets svar.
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Didaktisk utveckling av en flersprakig
forskola

Pedagoger i férskolan som diskuterar didaktiska
fragor stills infér en mingd val och frigestill-
ningar. Det handlar om att skapa en forstaelse for
forskolans uppdrag pi en sambhillelig nivd. Det
foraindrade samhaillet och med det en férindrad
barndom, som innefattar en okad kulturell skill-
nad, paverkar sammansittningen av barngruppen.
Dirutéver behovs en specifik didaktisk diskussion
kring den aktuella barngruppen och dess behov pa
grupp- och individniva.

De didaktiska valens betydelse f6r att skapa bra
larandesituationer synliggors genom @zerks (1992a,
1992¢, 1998) modell fér spraklirande. Valen paver-
kar dels mojligheterna att skapa motivation och
dels mojlighet att lira sprik och dmnesinnehall
parallellt. Det handlar om hur pedagogerna skapar
delaktighet i gruppen som ett motivationshéjande
inslag. Vidare handlar det om att vilja ett relevant
innehall utifran barnens bakgrund och kunskaper.
En medvetenhet om betydelsen av de strukturella
faktorerna, kén, klass, etnicitet, funktionshinder
och sexuell liggning, nir didaktiska val gors kan
sidgas vara en del i ett interkulturellt arbete.
Medvetenheten om de olika bakgrundernas bety-
delse kan samtidigt leda till att didaktiska val gors
utifrdn grupper eller kategorier och inte utifrin
individer i gruppen. D4 blir det en uppdelning i vi
och dom, ddr en hel grupp tillskrivs egenskaper. Det
blir di motsatsen till ett interkulturellt arbete som
kan definieras som en medvetenhet om att olika
mainniskor har olika virderingar och olika upple-
velser av skeenden och att dessa olikheter ses som
berikande i den pedagogiska praktiken (Lahden-
perd, 2004; Lorentz, 2007).

I min studie ser pedagogerna sprakutveckling
som det primira innehillet, svaret pd den didak-
tiska vad-fragan. I studien framtrider dven annat

innehall, men den grundliggande viljan fran peda-
gogerna dr att utveckla barnens sprik. Risken ir att
barnens sprik inte utvecklas optimalt om ldrande-
innehall och sprak ir skilda at. I en flersprakig
forskola ar det litt att sprak hamnar i fokus, och
blir bade vad och hur. Genom att frikoppla spraket
fran lirandeinnehallet i 6vrigt riskeras den méang-
sidiga sprakutvecklingen, bade pa svenska och pa
modersmilet. Det 4r viktigt med didaktiska diskus-
sioner kring férskolans lirandeuppdrag och hur
det kan kopplas till férskolans traditionella synsitt
attlirande sker i kombination med omsorg i en hel-
het. Forskolan har med en helhetssyn pé lirande en
unik mojlighet att kombinera dmneslirande med
sprakutveckling. Sker inte detta finns det risk att
forskolan utvecklas i riktning mot att barnens tid
pé forskolan delas upp i lirandesituationer som ar
styrda och 6vrig omsorgstid.

I den reviderade liroplanen for forskolan
(Utbildningsdepartementet, 2o010), forstirks dm-
nesinnehillet i forskolan. Fler lirandemoment in-
fors, och det gar att tala om ett dmneslirande i
forskolan. Det giller bland annat matematik och
teknik. Didaktiska diskussioner om hur det utdka-
de dmnesuppdraget kan genomféras pa en fler-
sprakig forskola dr viktiga for att ett 6kat amnesla-
rande ska ske, samtidigt som det kan ge en béttre
spraklig utveckling dn vid valet av speciella sprak-
lirandeaktiviteter. Genom att utgd ifrdn att det
finns ett 6msesidigt forhallande mellan sprakut-
veckling och dmnesinnehill kan flersprakiga for-
skolors didaktik utvecklas. En vilja att arbeta med
barnens sprik kopplas till ett imneslirande, av till
exempel teknik. Di sker en samverkan mellan
iamnet teknik och barnens sprakutveckling. Finns
det dessutom tillgang till tvasprakiga pedagoger
ger det en mojlighet till lirande p4 bada spraken.
Spraklirandet kan stédjas genom att ha en bred
sprakkompetens bland pedagogerna som matchar



barnens sprak i s stor utstrickning som mojligt.
Ansvaret for detta gar inte att 6verviltra pa pedago-
gerna, utan maste diskuteras i rektorsomridet och
pa forvaltningsniva. Didaktiska fragor behover vara
en angeligenhet bade for ledning och for pedago-
ger.

P4 den enskilda férskolan kan de didaktiska dis-
kussionerna handla om hur man kan ge alla det
sprakliga stod som varje situation kriver. Detta
sprakstdd kan till exempel innebira fragor dir bar-
nen ges svarsmojligheter for att lira sig begrepp
eller att de kan svara genom att agera. Det kan vara
stod i form av bilder och konkreta féremal. Ge-
mensamma referensramar mellan pedagoger och
barn &r ett viktigt stod till barnens lirande. Dessa
kan Dbli 4n mer utmanande om det gemensamma
upplevs utanfor det som ar likt hemmets referens-
ramar.

Det behovs didaktiska diskussioner inom férsko-
lan dir fragor kring bland annat lirandeinnehillet
far en mer framtradande plats 4n idag. Flersprikiga
forskolor, savil som andra mer sprakligt homoge-
na, behover diskutera innehéllet i verksamheten
betydligt mer. Vad ska barnen lira sig i dagens for-
skola, och hur ska de lira sig det?
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Mangkultur —

CAROLINE LJUNGBERG

bilder, betydelser och mening

Caroline Ljungberg

"VARFOR ATER MAN SYLT TILL KOTTBULLAR? Det sigs att man ir vad
man ater. Sa vad 4r man nir man dter kott, brunsas, potatis ... och sylt? Det
kan ingen riktigt forklara. Man bara gor det for man alltid gjort det. Man har
ldrt sig att det ar gott. Det ar kultur.” (Bakhtiari, 2006:23)

Marjaneh Bakhtiari visar med dessa meningar hur problematiskt det ar att
sitta fingret pa vad kultur ar. Det ir svart, for att inte sdga omdjligt, att
exakt sdga vad som ar kultur och vad som inte dr kultur. Det ar pa en gang
bade allt och inget. Emellertid kan det konstateras att forestéllningar om kul-
tur och kulturell tillhdrighet ar verksamma i var vardag och de far konse-
kvenser for hur vi uppfattar andra manniskor och hur vi agerar. Inte minst
galler detta i skolan dar olika kulturer mots. Vilken mening finns det med att
tala om begreppen kultur, mangkultur och mangkulturalism i relation till ut-
bildning och skola? Det ir fragan som foljande text tar sin utgangspunkt i.

BESLAKTAT MED BEGREPPET MANGKULTUR finns en
rad andra begrepp. Ett av dessa dr mangfald som
mojligen kan framstd som mindre politiskt laddat
och kanske inte lika belastat som mangkultur och
mangkulturalism. Andra begrepp for att beteckna
liknande fenomen dr multikulturell och interkultu-
rell (jimf6r med Lahdenperd, 2004; Westin, 1999).
Begreppen signalerar att det handlar om relationer
mellan kulturer och dirmed mellan individer och
framfor allt mellan olika grupper. Begreppet mang-
kultur har i denna text valts for att fokusera pa
samverkan mellan olika kulturella tillh6righeter

och kanske framfor allt forestillningar om kultu-
rell tillhorighet.

Det tidigare talet om den mangkulturella skolan
har blivit mer ovanligt och moétt en del motstand.
Kanske beror detta p4 att fler och fler i den politiska
sfaren Gvergett tron pa det mangkulturella samhal-
let. Ett exempel dr di Tysklands forbundskansler
Angela Merkel i ett tal som sprids 6ver hela virlden
sager att det mangkulturella Tyskland ir ett miss-
lyckande. Idén om multikulti, dir minniskor lever
lyckliga sida vid sida fungerar inte, enligt Merkel. I
stiallet ska immigranter integreras, vilket inklude-
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rar ett krav pa att lira sig tyska, fortsitter Merkel
(www.bbc.co.uk). Merkels uttalande sammanfaller
med en retorik som anvinds av 6ppet invandrings-
fientliga partier runt om i Europa. En retorik som
dven anvinds framgingsrikt av Sverigedemokra-
terna i Sverige som i valet 2010 lyckades ta sig in i
Sveriges riksdag. Mangkultur och mangkultura-
lism kan tolkas, definieras och anvindas pi olika
sitt. De dr ideologiskt laddade begrepp och maste
dirfor forstas utifrdn det sammanhang i vilket de
forekommer.

En kort begreppshistorik visar att bruket av be-
greppet mangkulturalism &r relativt sentida, fran
1960- och 7o-tal. Begreppet uppkom som ett behov
inom samhillsvetenskaplig forskning att benimna
en foreteelse som emellertid inte var ny — samexis-
tens mellan olika etniska grupper inom ett och
samma sambhille. Kanada var férst med anvind-
ningen av begreppet och da anvindes begreppet for
att beteckna stater som uppfattades som mangkul-
turella, oftast afrikanska sadana (Wieviorka, 1998).
Som politiskt begrepp signalerar mangkulturalism
en vision om integration som har sitt ursprung pa
den nordamerikanska kontinenten (Castles med
flera, 1984).

I Sverige dateras begreppsanvindningen till
199o-talet dd bruket av begreppet tog fart.
Aleksandra Alund och Carl-Ulrik Schierups bok
Paradoxes of multiculturalism. Essays on Swedish
society fran 1991 spred begreppet. Enligt National-
encyklopedin betyder mangkulturalism "férekomst
av méanga olika kulturer och kulturyttringar i (po-
sitiv) samverkan” (www.ne.se). Virt att notera dr att
ordet positiv dr satt inom parentes. Policybruket av
begreppen mang- eller multikulturalism handlar
om en vision om en fruktbar samverkan, men be-
greppen innehéller dven dimensioner av konflikt
och problem. Dimensioner som &ven aterfinns i
berittelser om den mangkulturella skolan.

Bilder av mangkulturella skolor
i Malmo
I samband med mitt avhandlingsarbete, som sked-
de under 2000-talets inledande fem ar, intervjuade
jag flera rektorer pa olika skolor i Malmé. Nir jag
stillde fragan om hur de uppfattade en mangkultu-
rell skola blev de flesta osikra och borjade skruva
pé sig lite obekvimt. Det blev tydligt att fragan lag
inom ramen for ett minerat och svart omrade.
Rektorerna kdmpade for att hitta de ritta orden.
Svaren var trevande men den genomgiende asso-
ciationen var att en mangkulturell skola dr en skola
med manga invandrarelever.
[Jag fragar om begreppet den mangkulturella
skolan och rektorn inleder svaret med en hark-
ling] Det 4r ju s hir att det finns nagra stycken
invandrare. Det finns en del invandrare som
gar hir. De flesta utav dem bor inte i stadsdelen
utan de kommer, de ir vana vid nigot helt annat.
Det ar vildigt svart att vara ambassador for na-
gonting, att gi i spetsen sa att siga. Det finns
en risk att man, att man bara ir ett bevis pa na-
gonting som man ir. (Ljungberg, 2005:103)

Rektorns svar pekar pa att det finns nigot proble-
matiskt i kategoriseringen av invandrarelever. De
kommer nagon annanstans ifran, de 4r vana vid
nagot annat, de gors till ambassadérer f6r nagon-
ting, men det 4r oklart f6r vad. Det finns en risk att
man bara ir ett bevis pa nagonting som man bara
ir, siger rektorn lite kryptiskt. Fenotypiska kdnne-
tecken, det vill siga hur man ser ut, kan bli en
markor for en tillhorighet som tillskrivs utifran.
Med andra ord kan utseende medféra att elever
klassificeras och etiketteras som exempelvis in-
vandrare. Denna etikett kan da anvindas som en
forklaringsfaktor till vissa beteenden. Samma bete-
enden hos en elev som uppfattas som tillhérande
den etniska majoriteten forklaras ofta istillet med



individuella faktorer, ofta psykologiska. Aven kol-
lektiva forklaringsmodeller kan i det senare fallet
sittas i spel, men d& handlar inte férklaringarna
om etnisk tillhérighet, utan om till exempel klass-
eller konstillhorighet.

Associationer till antalet invandrarelever medfor
att en del skolor och stadsdelar betraktas som
mangkulturella medan andra inte uppfattas som
mangkulturella alls. Det finns ocksa en skala dir
skolor blir mer eller mindre mangkulturella och
alla rektorer prickar under intervjuernas giang in
olika skolor pi denna skala. Skalan 4r hierarkiskt
uppbyggd dir skolor som uppfattas som monokul-
turella har hogre status dn de som uppfattas som
méngkulturella. Det r sldende att det rader kon-
sensus kring vilka skolor som ar skalans ytterlighe-
ter och alla kinner till den inbérdes rangordning-
en. Det finns en gemensam kollektiv forestillning
om Malmos olika skolor.

I Marjaneh Bakhtiaris bok férekommer en av
dessa Malmoskolor. Det dr en skola som befinner
sig pa skalans mangkulturella pol. Efter de inle-
dande meningarna om kéttbullar och sylt som en
specifik kulturyttring (se ingressen), fortsitter
Bakhtiari med att berdtta hur klass 7B:s musikla-
rare bestimmer sig for att ha en kulturdag da alla i
klassen ska ta med sig musik hemifran, frin den
egna kulturen som lararen uttrycker det. Det far
dessutom inte vara musik frdn MTV eller ZTV.
Uppgiften moéts av forvirrade fragor. De flesta
elever anser sig inte tillh6ra nagon specifik kultur.
De undrar vad liraren menar. "Fick man ta med sig
hiphop om det var underground? En kille lyssnade
pa Sex Pistols, det visades ndstan aldrig pa MTYV,
men han var inte frdn England. Var det okej att ta
med sig det 4anda?” (Bakhtiari, 2006:23).

Bakhtiaris traffande illustration visar hur en vil-
menande lirare med de bista av intentioner kan
stota pa problem och det blir inte riktigt sa bra som
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det var tinkt. Liraren forsoker fortvivlat forklara
vad hon menar: "Alltsd nir jag siger att det inte ska
vara musik som visas pd MTV eller ZTV, si menar
jag att det inte ska vara modern musik. Férstar ni?
Eller det kan vara modernt. Dragan, du till exem-
pel. Vad lyssnar du pid hemma?” (Bakhtiari,
20006:23). Dragan svarar tvekande att det dr blandat
och liraren fortsitter med att forsoka fiska fram
exempel pad musik ifrin Dragans hemland
Jugoslavien, varpa Dragan rittar henne lite irriterat
med att betona att han faktiskt kommer frin
Serbien, och nej, han tinker inte ta med sig nadgon
serbisk folkmusik, eftersom det dr sidan musik
hans pappa lyssnar pa (Bakhtiari, 2000).

Utdraget ur Bakhtiaris bok visar hur kulturella
forestillningar kan vara verksamma i skolans var-
dag. Eleverna tillskrivs en musikgenre som de inte
identifierar sig med. Lirarens vilmenande initiativ
leder till en draplig situation pa flera sitt. Dragan
ser sig inte som jugoslav utan som serb, vilket visar
hur svart det som lirare kan vara att ha insikt om
vilka kulturella tillhérigheter och uttryck som elev-
erna anser vara relevanta. En faktor som forsvarar
detta ytterligare dr att kulturell identifikation inte
ar statisk utan i stindig rorelse och beroende av
sammanhang. Det ir inte en essentiell kirna i
identiteten som man alltid bar med sig, utan den
konstrueras och gors i relation till andra (se diskus-
sion i Johansson, 1999).

Brist pa insikt och inifrinperspektiv medfor att
associationer om det méngkulturella ofta blir ste-
reotypa och onyanserade. Tvd motsatta diskurser
finns representerade i stereotypa berittelser, dels
den negativa, bristdiskursorienterade och dels den
positiva, resursorienterade. Om vi startar med den
forstnimnda sd kommer den i spel i exempelvis
talet om bristande svenskkunskaper och invand-
rarforildrars brist pd engagemang. Den senare kan
handla om att kulturella erfarenheter eller sprak-
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kunskaper ses som en resurs, men det kan ocksd
handla om en exotisering och romantisering av
invandrarskapet. Inom det positivt orienterade for-
hallningssittet finns en vinsteressentiell instill-
ning som kan vara problematisk, eftersom den
medf6r att mdnniskor som positioneras lingre ner
pa en traditionell statushierarki, exempelvis svarta,
barn, kvinnor och arbetarklass, ses som per defini-
tion moraliskt 6verligsna, vilket enbart innebdr att
statushierarkier inte problematiseras utan enbart
viands upp och ner (Ljungberg, 20103).

Forestillningar, forhallningssatt och
forvantningar

Associationerna om den mangkulturella skolan
handlar som sagt ofta om elever med invandrar-
bakgrund och deras forildrar. Lahdenperd har i sin
studie av atgirdsprogram for elever med invandrar-
bakgrund lokaliserat tvd olika typer av férhall-
ningssatt fran skolans sida; ett kategoriserande och
ett icke-kategoriserande. Det kategoriserande ham-
nar i antingen en bristretorik eller i ett tal om in-
vandrarerfarenheten som en resurs, vilket omtalats
ovan. Det icke-kategoriserande férhallningssittet
delar Lahdenperi in i tre olika kategorier; neutralt,
reciprokt och interkulturellt. Det neutrala ar likgil-
tigt och distanserat. I atgdrdsprogrammen omtalas
eleverna i tredje person som han eller hon. Det re-
ciproka bygger pa inlevelse och individualisering,
vilket innebir att eleverna omtalas i andra person,
alltsd i du-form. Det interkulturella forhallnings-
sittet priglas av en medvetenhet om kulturell posi-
tionering. Eleverna framstir som aktérer med in-
flytande och omtalas i jag-form, vilket innebir att
de sjilva kan vara med och utforma texten i at-
girdsprogrammen (Lahdenperd, 1997:72ff).

I mina samtal med Malmg-rektorer ir det gene-
rellt tva f6rhallningssitt som visar sig (inom ramen
for ett icke-kategoriserande). Bland rektorer som

ansvarar for skolor med en hog andel elever med
invandrarbakgrund ir det en reciprok, inkinnande
retorik och bland rektorer pa skolor med en lag
andel elever med invandrarbakgrund si ir det ett
mer neutralt och distanserat forhallningssitt.
Forhallningssittet som Lahdenperd bendmner in-
terkulturellt, vilket dven skulle kunna bendmnas
som mangkulturellt, 4r dock generellt sett franva-
rande och rektorerna reflekterar inte 6ver den egna
kulturella positionen och ser dirmed inte att etni-
citet eller invandrarskap skapas eller gors i métet,
dir deras eget forhallningssitt och agerande ocksa
blir avgérande for situationen. Istillet forklaras ofta
situationen i termer av den andres brister, agerande
eller annorlundahet.

Vara samtal handlar om eleverna men ofta glider
samtalen over till att handla om elevernas férildrar.
Det ir ofta hos forildrarna som rektorerna soker
forklaringar till elevers handlingar och skolpresta-
tioner (Ljungberg, 2005). Flera tidigare studier
(bland andra Bouakaz, 2007; Bunar, 2001;
Eyrumlu, 1998; Lahdenperi, 1997; Sjogren, 1996;
1997; Tallberg Broman, 2007) handlar om relatio-
nen mellan skola och férildrar med invandrarbak-
grund. Forskningen visar att fordldrarna pa olika
sitt upplevs som problematiska. Det kan handla
om att de upplevs som oengagerade, diliga pi
svenska och att de har en bristande insikt i och
kunskap om det svenska samhillet i allméinhet och
den svenska skolan i synnerhet.

Studier dar forskarna intervjuat férildrarna visar
att dven forildrarna sjilva uttrycker det som ett
problem att de inte kan kommunicera pa svenska
eller att de inte ar tillrickligt insatta, men de pata-
lar ocksa att de upplever diskriminering och rasism
fran skolpersonal. Bland annat siger de att lirarna
inte forvintar sig att de ska kunna tillféra nagot till
skolan (se exempelvis Bouakaz, 2007). En del for-
ildrar upplever att skolan strivar efter att fostra och



disciplinera dem (Tallberg Broman, 2007).

Ett uttryck for en diskurs om att férildrarna beho-
ver fostras in i sin roll som goda forildrar och forebil-
der dr Lennart Grosins broschyr med titeln Alla for-
dgldrar kan! Hemmets liroplan — vad fordldrar kan gora
for att deras barn ska klara sig bra i skolan (2001).
Texten 4r moraliserande och disciplinerande. Bland
annat uppmanas forildrar att ga till biblioteket med
sina barn eftersom ”[de] som jobbar pa barnbibliotek
ilskar att hjilpa ovana besckare” (citerat fran Grosin,
2001:6 i Ljungberg, 2010b:67). I vissa delar av texten
blir malgruppen invandrade fordldrar extra tydlig.
Till exempel skriver Grosin om férildrar som invand-
rat fran jordbruksomriden och dirfér behéver kun-
skap om att utbildning behover skétas utanfér hem-
met och att skolan kan hjilpa minoritetsbarn att
komma in i samhillet (Grosin, 2001). Texten bygger
pa dikotomier och forestillningar om ett agrart/oci-
viliserat samhills- och levnadssitt kontra ett indu-
strialiserat/modernt (jimfor med Said, 1993; 1997).
Denna typ av férenklade tankefigurer dr olyckliga
eftersom de kategoriserar médnniskor och nyanserna
riskerar att forsvinna. Majoritetssamhallet ges tolk-
ningsforetridde och minoritetstillhorighet begrinsar
handlingsutrymmet. Skolan och lirarna vet da bist,
vilket motverkar en interkulturell eller mangkultu-
rell relation.

Utbildningens uppdrag och ansvar

For att atervinda till Bakhtiaris bok Kalla det vad
fan du vill sd kan fragan stillas om vad 7B:s musik-
larare kan gora annorlunda? Hon menar ju s vil i
sin strivan efter att inlemma elevernas olika kultur-
ella bakgrunder i undervisningen. Ett enkelt sitt ir
att bjuda in eleverna i lektionsplaneringen. Vad ar
kultur for dem? Hur anser de att kulturella uttryck
ser ut inom musiken? Detta skulle innebira att 13-
raren intar en, med Lahdenperis sprakbruk, inter-
kulturell hallning. Eleverna erhaller d4 inflytande
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och aktorskap, vilket i sig kan ge lektionsinnehallet
mening. En interkulturell hallning innebir en
medvetenhet om att kulturella relationer stindigt
ir nirvarande och att kultur inte enbart kan redu-
ceras till en kulturdag med olika matritter, danser
och flaggviftande. Att det mangkulturella ofta hin-
visas till just kultur- eller temadagar har emellertid
flera studier pavisat. Ett exempel pa en sidan stu-
die dr Sabine Grubers avhandling Skolan gor skill-
nad. Etnicitet och institutionell praktik dir Sara, en
nyanstilld lirare, siger si hir: "Det 4r svart med
det mangkulturella, man vet inte riktigt hur man
ska bira sig at och fyrtio minuter gir s fort, man
hinner inte med att fa in det” (Gruber, 2007:102).
Gruber menar att detta dr ett vanligt resonemang
bland de lirare hon méter. Det mangkulturella ses
som nagot som ligger utanfoér den ordinarie under-
visningen och blir dirfér nagot som maste pressas
in (Gruber, 2007).

Bade Sara i Grubers avhandling och 7B:s musikli-
rare i Bakhtiaris bok behéver redskap for att std emot
ett reduktionistiskt férhallningssitt och for att kunna
skapa medvetenhet om sina egna forestillningar for
att i forlingningen kunna utmana och ifragasitta
dessa. Som enskild ldrare dr det emellertid svart att
verkligen gora skillnad. Strukturen och kulturen sit-
ter upp ramar och grinser. En policyniva kan legiti-
mera och forespraka en interkulturell eller mangkul-
turell hallning men skolkulturen kan sitta hinder i
vigen for att realisera den.

Flera studier har visat att det har varit problema-
tiskt att Overfora policyretorik till en vardaglig
praktik i skolan (se Bunar, 2010). Det inkluderande
och nyanserade forhallningssitt som aterfinns i
styrdokumenten kan vara svart att praktisera i kon-
fliktfyllda situationer. Tidigare forskning har pape-
kat att detta inte handlar om enskilda individer
med for lite kunskap eller en férdomsfull minni-
skosyn, utan snarare om ett system, en kultur eller
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en diskurs som dominerar hela samhillet (Bunar,
2010). Kulturer och diskurser kan emellertid se
olika ut, vilket jag mott i mitt liraruppdrag.

Under mina 4r inom olika hogskoleutbildningar
har jag noterat skillnader i tal och forhallningssitt
mellan olika studentgrupper samt skillnader Gver
tid. Under 2006 och 2007 héll jag férelisningar
om etnicitet, diskriminering och rasism i tva olika
utbildningar — en utbildning dir majoriteten var
forskollirarstudenter och en socionomutbildning
med mangkulturell inriktning. Jag holl samma
forelisning men mottagandet bland studenterna
sag helt olika ut.

Reaktionen bland blivande férskolldrare var stark
och stimningen blev uppjagad. Flera studenter
tyckte att det gatt for langt med invandrares rittig-
heter. Som exempel pa detta nimndes diskussio-
nen om att halla skolavslutningar i kyrkan, grisfritt
alternativ i skolbespisningen, deltagande i simun-
dervisning och duschning efter gymnastiken. En
del provocerades av pistiendet att det finns rasis-
tiska strukturer i det svenska samhaillet och me-
nade att det var 6verdrivet och till och med falskt att
hivda att det fanns nagon rasism i Sverige. P4 den
mangkulturellt inriktade socionomutbildningen
mottes istillet resonemangen av nickningar och
bifall. Diskussionen bland studenterna var snart i
full ging och den handlade om den utbredda rasis-
men, visterlandets dominans och den moraliska
skyldigheten att gémma flyktingar.

Jag har funderat mycket pa studenternas motta-
gande och de markanta skillnader jag upplevde.
Det visar tydligt hur olika diskurser dominerar i
olika grupper. Nagra studentgrupper priglas av
bristdiskursen och andra av resursdiskursen.
Oavsett vilken diskurs som dominerar sa sitter den
granser for vad som blir mojligt att siga, vilket
verkar hammande pa diskussionen. Parallellt med
upplevelsen av variation mellan olika studentgrup-

per har jag ocksa tyckt mig mirka att retoriken
hardnat och att det idag 4r mer tillatet att uttala ra-
sistiska asikter jamfort med 2005 da jag dispute-
rade. Det dr denna diskursiva rérelse som kanske
gor det mojligt for Angela Merkel att uttrycka det
méngkulturella projektets misslyckande.

Det ar viktigt att std emot den retoriska svingning
som Angela Merkel ger uttryck for. Vi ir vana vid att
dylika krav pé assimilering férekommer pd den poli-
tiska hogerkanten men Merkel visar att diskursen
flyttar in mot den politiska mitten och dirmed blir
den ocksd mer allmint accepterad av en storre
mingd minniskor — som ett uttryck for ett slags sunt
f6rnuft. Utbildning i allminhet och lirarutbildning i
synnerhet har ett sirskilt ansvar att problematisera
fordomar och generaliseringar. Det dr darfor det ar
viktigt att tala om och diskutera kultur, mangkultur
och mangkulturalism inom ramen for en lirarut-
bildning. Att problematisera stillningstaganden, att
kritiskt reflektera Gver sambhille och strukturella
forhallanden samt att visa pA mod och inte undvika
svara och tabubelagda dmnen om exempelvis ideo-
logi och moral ligger inom utbildningens uppdrag.

I skrivande stund har flera minniskor i Norge ny-
ligen mist livet till f6ljd av ett ideologiskt motiverat
massmord, dir forovaren uttrycker sitt stillnings-
tagande mot ett mangkulturellt samhille. Denna
tragiska hindelse visar pa vikten av att inte backa och
att olika utbildningsinstitutioner tar sitt ansvar nir
det giller att utmana rasistiska férestillningar och
exkluderande stillningstaganden. Med andra ord
finns det en vasentlig mening med att tala om kultur,
mangkultur och mangkulturalism i relation till skola
och utbildning.
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OVE SERNHEDE

Varfor uppfattar sa manga unga
i storstadernas "utsatta” fororter
inte skolan som en vag in i samhallet?

Ove Sernhede

Runt om i Vasteuropa pagar en utveckling som avskiljer de stora stidernas "in-
vandrartita” bostadsomraden fran det 6vriga samhillet. Dessa omraden ar soci-
alt "utsatta”, det vill sdga de ar praglade av hog arbetsloshet, stort bidragsbero-
ende, laga inkomstnivaer och hdga ohilsotal. De ir ocksa inbegripna i en “terri-
toriell stigmatiseringsprocess”. Dessa omstindigheter har en direkt inverkan pa
ungas gemenskaper saval som pa skolans verksamhet. Manga ungdomar i dessa
‘utsatta’ omraden lever i en varld praglad av marginaltillvaro och utanforskap.
Skolan har hir svarigheter att erbjuda en ingang till det svenska samhallet.

Skolan ar inte sjalvklart den arena dar dessa ungdomarna utvecklar sjalvres-
pekt, kunskap och forstaelse for sin egen samtid. Det finns forskning som pekar
mot att skolan snarare kan forstarka upplevelsen av icke delaktighet.

DENNA ARTIKELS UTGANGSPUNKT ir att barn och
unga fran storstidernas kommunala forortsskolor
alltmer framstir som det nuvarande skolsystemets
forlorare. Antalet skolor dir mellan 40 och 60 pro-
cent av eleverna limnar nionde klass utan behérig-
het till gymnasieskolan 6kar. Den PISA-under-
sokning som presenterades hiosten 2010, sivil som
Skolverkets rapport fran 2009: Vad paverkar resulta-
ten i svensk grundskola?, visar att skolan inte férmar
kompensera for den allt patagligare sociala skikt-
ningen. Vi stdr infor en situation dir stora delar av
dagens unga fran de mest “utsatta” stadsdelarna i

de tre storstadsregionerna riskerar att tappa tilltron
till samhillet och dirmed hamna i ett tillstind av
permanent marginalisering.

For 20 ar sedan var likvirdigheten i svenska sko-
lor mycket stark (Skolverket 2009). Elever med
olika familjebakgrund presterade naturligtvis olika,
sa utbildningsniva inverkade pi elevernas resultat,
men villabarnen satt tillsammans med hoghusbar-
nen i samma klass och alla fick en nagorlunda
jambordig chans till lirande i skolsituationen. Idag
ir situationen en annan: "Tala om fér mig i vilken
stadsdel din skola dr beldgen si ska jag tala om for
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dig vilket betyg du har.” De olika betygsnivierna
kan dirigenom i det nirmaste ses som ett matt pa
segregationen. Skolan dr inte lingre en och samma
skola for alla och skolan i storstaden ir inte lingre
en plats for méten mellan olika sociala virldar.
Dirigenom riskerar en viktig aspekt av det som var
den svenska grundskolans demokratiska intention
ga forlorad. Skolan i storstiderna ir inte lingre en
arena for skapandet av social sammanhallning,
mycket talar for att den snarare bidrar till att be-
fista klyftor och skillnader. Ocksd pa europeisk
niva dr dessa skillnader patagliga och i olika poli-
cydokument frdn EU har hivdats nédvindigheten
av att, inte minst inom utbildningssystemet, min-
ska de sociala skillnaderna och stirka den sociala
sammanhallningen. Exempel pa detta dr EU, Social
Agenda (2005—2010), The Strategy for Social Inclu-
sion och Europa 2020’s uttalade malsittning om
‘inclusive growth’.

De unga, den samtida storstaden
och skolan

Det har under de senaste decennierna i de tre stor-
stadsomridena skapats bostadsomriden vilka dr
inbegripna i territoriella stigmatiseringsprocesser
som ocksa drabbar de unga och skolan. I Stockholm,
Goteborg och Malmoé finns utsatta omraden dir
majoriteten av barnen vixer upp i familjer som,
enligt Ridda Barnens studier, lever under fattig-
domsgransen. Enligt Ungdomsstyrelsens FOKUS
o8 var 35 procent av de unga mellan 20-25 r i om-
radden som Hjillbo och Rosengard varken i arbete
eller i studier. Mot denna bakgrund ir det knappast
forvanande att de tre storstadsomridena under
2009 och 2010 skakats av upploppsliknande aktio-
ner dir grupper av frustrerade unga tinde eld pa
bilar, kastade sten och brandbomber mot polisen
och sd vidare. Aktioner som vi tidigare sett runt om
pé den europeiska kontinenten, men som vi trodde

den svenska vilfardsstaten var befriad ifran.

Varfér uppfattar dd si méinga unga i de stora
stadernas fororter inte skolan som en link till eller
en vig in i samhillet? Skolan utgér inte den sjilv-
klara arena dir de unga utvecklar sjilvrespekt,
kunskap och forstielse for sin egen samtid.
Forskning pekar mot att skolan tviartom kan for-
stirka upplevelsen av utanfoérskap (Bunar 2001;
Parszyk 1999; Runfors 2003). I dessa forortsomra-
den utvecklar de unga egna kulturer och multiet-
niska gemenskaper. Dessa kulturer, som inte sil-
lan ar inbegripna i transnationella gemenskaper
och nitverk, handlar om sékandet efter tillhorig-
het, trygghet, nirhet, mening och identitet (Sern-
hede & S6derman 2010). Men de uttrycker ocksa
behovet av en annan omvirldsforstielse dn den
skolan tillhandahaller.

Forskningen om segregation, skola
och ungdomskultur

1980- och go-talens forskning med inriktning mot
utbildning och lirande i relation till teorier om
barn- och ungdom var titt knuten till modernitets-
teori och fokuserade identitetsarbetets villkor i en
tid d& den kulturella moderniseringen léste upp
och omvandlade kategorier som klass, kén, religion
och etnicitet (Fornds, Lindberg, Sernhede 1984,
Bjurstrém 1997). Men det senaste decenniets sam-
hilleliga villkor har inte bara skapat 6kade klyftor,
det har ocksd inneburit en fornyad aktualitet for
ortodoxa forestillningar om kon och etnicitet, lika
vil som vi kan se en dterkomst av traditioner och
religioner.

Det ar viktigt att dagens forskning med fokus pa
barn, ungdom och lirande sitts in i denna nya
sambhilleliga kontext. Hur kan vi, mot bakgrund av
utvecklingsmonstren i den postindustriella staden,
forstd vilken betydelse klass, kon, plats, religion,
etnicitet, globalisering etcetera har fér barns och



ungas situation, deras identitetsarbete lika vil som
for deras lirande i skolan (Ambjornsson 2004,
Tallberg-Broman & Reich 2002, Andersson 2004,
Hammarén 2008).

Det dr mojligt att se de ungas lokalt baserade kul-
turer som en form av “praxisgemenskaper” (Lave &
Wenger 1991; Nielsen & Kvale 2000) vilka utgér en
aspekt av den horisontella dimension som konstitu-
erar livsvillkoren i den samtida, territoriellt stigma-
tiserade fororten. Denna horisontella dimension
innefattar till exempel omradets lokala traditioner,
grannskapsbanden, féreningslivet, den vardagliga
“samvaron mellan husen” men ocksid ungdomar-
nas multietniska gemenskaper. Med denna meta-
for utgér de kommunala skolorna, socialkontoren,
forskolorna, fritidshemmen och fritidsgirdarna
nirmast en vertikal dimension med uppgift att
formedla och uppritthalla "svenskhet”.

Skolan, socialtjinsten och polisen ir instanser
dir den horisontella dimensionen stindigt moter
den vertikala dimensionen och dessa méten skapar
inte sillan friktion (Bourdieu et al 1999; Willis
2004). Samtidigt utvecklas i dessa omriden nya
idéer, forhallningssitt och kompetenser genom de
hybridiserande kulturméten som utgér den vardag-
liga verklighet dessa unga verkar i. Det 4r pd detta
satt de lar sig forsta sig sjilva, varandra och sam-
hillet. Skolan har liten forstaelse for, och ser inte
moijligheterna i, att lata den dynamik och det li-
rande som finns inbidddade i dessa processer bli en
del av det egna arbetet (Fornis, Lindberg, Sernhede
1995, Willis 2004, Ziehe 2000).

En rad studier visar vilka sociala, kulturella och
psykologiska konsekvenser det far for ungdomar
att vixa upp i sd kallade "invandrartita” omraden
(SOU 1997:61, Alund 1997, Sernhede 2002,
Andersson 2003). Alla dessa studier fokuserar pa
hur boendesegregationen med sociala och etniska
fortecken direkt och indirekt, inte minst via skolan,
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paverkar olika aspekter av ungdomarnas vardagsliv
(Bunar 2001, Runfors 2003, Sernhede 2011). Under
senare tid har forskningen ocksa uppmirksammat
hur valfrihetssystemet (grundskolan) och betygs-
antagningsprincipen (gymnasiet) skapar regionala
obalanser dir vissa forortsskolor dderlits pa de mer
resursstarka eleverna (Bunar & Kallstenius 2007,
Kallstenius 2010). Samtidigt har mojligheterna att
vilja skola otvivelaktigt 6ppnat upp fororten och
gjort det moijligt f6r ungdomar med 'invandrarbak-
grund’ att gora en “integrationsresa” genom att
vilja en "svensk” innerstadsskola. Aktuella studier
antyder dock att de inte alltid har s& latt att bli ac-
cepterad av skolkamraterna i den nya skolan
(Lindbick & Sernhede 2010, Kallstenius 2010).

I snart 20 ar har det i den svenska skolan funnits
“valfrihet”. Tiotusentals elever har valt en annan
skola dn den som ligger nirmast hemmet. Kun-
skapsunderlaget om reformens sociala och pedago-
giska konsekvenser bérjar framtrida (Skolverket
2003, Bunar 2005, Skolverket 2009, Kallstenius
2010) men det behovs mer forskning for att finna
vagar for att parera den nu allt tydligare obalansen
och den minskade likvirdigheten i den svenska
skolan.

Under 1990-talet och under forsta aren pa 2000-
talet har utsatta forortsomradena erhallit statliga
extra insatser, inte minst den si kallade Storstads-
satsningen var viktig i detta sammanhang. Syftet
var att motverka segregationens konsekvenser.
Pengarna mojliggjorde pedagogisk utveckling, per-
sonalfortbildning och andra resursstirkande insat-
ser (Axelsson & Bunar 2006). Nu finns inte lingre
en nationell storstadspolitik, vilket inneburit att
skolor som vant sig vid statliga subsidier nu forlorar
styrfart (Gustafsson 2010). Myndigheten for skolut-
veckling arbetade mycket med att fa eleverna vid
"invandrartita” skolor att inte anvinda sig av valfri-
heten och dirmed limna "sina” skolor i férorten

67



68 Liraryrkets interkulturella dimensioner

(Bunar 2005). I en rapport om betygsutvecklingen
i "socialt privilegierade” respektive "underprivile-
gierade” omraden i de tre storstadsomradena mel-
lan 1998 och 2004, noteras att "flera av skolorna i
de underprivilegierade (omradena) ir pedagogiskt
erkint bra”, men trots detta si okar andelen barn
som inte klarar malen (Lindgren 2005). PISA-
studierna visar ocksa att klyftan mellan de hog-
presterande och de lagpresterande eleverna i den
svenska skolan okar och att denna klyfta har en
"mycket tydlig socioekonomisk bakgrund”.

Fragor vi maste stilla oss

Mot bakgrund av ovan presenterade omradeséver-
sikt dr det viktigt att vi stiller oss fragorna:
« Varfor uppfattar s manga unga i de stora sti-
dernas fororter inte skolan som en link till eller
en vig in i samhallet?
« Varfor utgér inte skolan den sjilvklara arenan
for att skaffa sig den utbildning som krivs f6r
att kompensera den marginaliserade sociala po-
sition dessa unga forortselever befinner sig i?
« Varfor dr inte skolan den plats dir de unga
fran dessa omraden utvecklar sjilvrespekt, kun-
skap och forstaelse for sin egen samtid, savil
som ambitioner for sin framtid?

I den nyligen publicerade boken Férorten skolan och
ungdomskulturen (Sernhede 2011), som &r resultatet
av ett VR-finansierat forskningsprojekt, star relatio-
nen mellan skolans formella lirande och de ungas
informella lirande i nagra utsatta férorter i fokus. I
studiet av skolan framkom en dubbelhet i elevernas
sdtt att forhalla sig till skolan. A ena sidan uppger
man att man trivs bra i skolan — det r férhillande-
vis fa som skolkar, hir finns kamraterna och det
sociala livet, hir fair man reda pa vad som hinder i
helgen, vem som gjorde vad forra helgen och si vi-
dare. Skolan uppskattas for den ir en ren och fin

milj6, lirarna betraktas som schyssta vuxna, man
far ett mal lagad mat varje dag och manga betonar
att lararna dr de enda etniska svenskar man traffar
6ver huvud taget och att man tycker om dem.

A andra sidan ir det uppenbart att jakten pa hoga
betyg inte stir si hogt pa agendan som det gor i
andra skolor. Vid de av oss studerade skolorna sak-
nade 55 respektive 62 procent av eleverna som gick
ut nian tillrickliga betyg for att soka till gymna-
sieskolan. Skolan och utbildningssystemet verkade
inte vara av central betydelse for dessa elevers fram-
tidsplaner, dven om man i samtal med ldrarna be-
dyrar motsatsen. De ser inte sillan sin kommande
forsorjning knuten till de mojligheter som famil-
jemedlemmar, sliktingar och andra kontakter kan
ge. Det finns en uppgivenhet som grundar sig i att
man tror sig veta hur arbets- och bostadsmarkna-
den ser ut fér "en blatte fran f6rorten”.

For att forsta dubbelheten i elevernas sitt att for-
halla sig till skolan vill jag foresla tre hypoteser.

Den forsta ror ett monster som inte ir explicit
men som tycks framtrida i flera forskningsstudier,
savil som i den nyligen avslutade ovan nimnda
studien. Detta monster handlar om att eleverna i
hég grad tycks uppfatta skolan som en moderlig och
omvardande institution. Detta i en bostadsmilj6 dar
de sociala insatserna rustats ner, dir foridldrarnas
loner ar laga, dir de arbetslosa fordldrarnas bi-
dragsnivaer skurits ned, dir den relativa fattigdo-
men dominerar och dir stadsdelens rykte framkal-
lar underligsenhetskinslor. I skolan finns ett om-
hindertagande frin sambhillets sida som pa ett
plan ir lika for alla barn och unga och detta tycks,
om inte motverka upplevelsen av att vara en andra
klassens medborgare, sd atminstone framkalla en
viss frid och forngjsambhet.

Det dr hos de ildre, arbetslosa ungdomarna, de
som limnat skolan utan betyg och som nu saknar
framtid, som frustrationen tas ut mot skolan genom



brander, inbrott och vandalisering. I de intervjuer
jag sjilv tidigare gjort med dldre ungdomar som
lamnat skolan och som ingir i olika ungdomskul-
turella grupperingar (Sernhede 2010) har det fram-
kommit hur vilsen man var ndr man slutade sko-
lan, man saknade den omsorg man fick och den
trygghet som skolvardagen utgjorde. I de omraden
dar vi gjorde var ovan nimnda VR-studie var 35—40
procent av alla mellan 20 och 25 ar varken i arbete
eller i utbildning. Det tycks, efter det att man lam-
nat skolan, finnas en vrede mot skolan da den blivit
nagot av en symbol for det egna tillkortakomman-
det. Skolan blir en representant fér det Sverige som
ir stingt for dessa unga.

En andra hypotes ror det "symboliska vald” som
samhillsforskare diskuterat i relation till skolan
(Bourdieu & Passeron 2008). Det symboliska val-
det handlar om hur den praxis ser ut som férmar
att dolja maktens strukturer och som gér kulturella
virderingar till nigot naturligt och givet for mas-
san av eleverna. Men denna dolda version av det
symboliska valdet fungerar inte utan svarigheter i
relation till férortens unga. Det tycks mot bak-
grund av olika studier (Rosales 2010, Sernhede
2o11) finnas fog for att tala om ett "partiellt genom-
skadande” (Willis 1983, Mac an Ghaill 1988) av
skolan i férorten.

En aspekt av detta genomskidande ir de ungas
relation till hur skolan i férorten formedlar den
dominerande kulturens legitimering av sociala
hierarkier och kulturella preferenser genom att
hivda allas lika mojligheter, att alla kulturer ar lika
mycket virda och sa vidare. Manga elever uppfattar
att detta inte 4r sant, det ir skillnad pad minniskor
och minniskor i det svenska samhillet (Moller
2010). Att vara invandrare innebdr att man dr miss-
gynnad pa arbetsmarknaden och pa bostadsmark-
naden, att som ung bli behandlad av polisen pi ett
annat sitt 4n de unga fran villakvarteren, att sam-
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hillet ser ner pa deras fordldrar som far ta de jobb
som “svenskarna” inte vill ha och si vidare (jmfr:
“double consciousness” hos De Bois 1989). Si nir
skolan hivdar allas lika mojligheter dr det nagot
som motsiger dessa elevers egna erfarenheter och
detta gor att skolan inte framstir som helt igenom
trovirdig. Detta gor att elevernas nirvaro i skolan
kan ses som ett uttryck for en "ritualiserad anpass-
ning” (Schwartz 2010).

En tredje hypotes handlar om de ungas férstael-
se av och relation till sina britsfilliga skolprestatio-
ner. Hur forklarar man for sig sjilv och omgiv-
ningen att man inte nar upp till de uppstillda
malen. Det tycks med utgdngspunkt i den befint-
liga forskningen finnas fog for att forsti detta pa
olika sitt, men det som intresserar oss i denna
studie handlar om att ligga skulden till det egna
skolmisslyckandet pa sig sjilv (Runfors 2003,
Bunar 2010, Rosales 2010). Man kommer fran en
“dalig stadsdel” och 4r dirmed ocksa sjilv "dilig”
eller mindre begévad.

Dessa elever utvecklar en syn pa sig sjilva som
andra klassens medborgare, de r utan tillhorighet
till den svenska kulturen och det svenska samhillet
(Sernhede 2002, Séderman 2007, Bunar 2010).
Det tycks som om man tagit till sig den bild av "den
Andre” som implicit ligger i den territoriella stig-
matiseringen av dessa omraden. Detta skulle, med
en term fran postkolonial teoribildning, kunna be-
traktas som “sjilv-andrafiering”. Ingen aspekt av
dessa ungas sjilvforstielse och identitet — i negativ
savil som positiv mening — tycks s avgérande som
den unges forhallande till det urbana rummets
uppdelning och den egna placeringen i den stigma-
tiserade periferin (Lindbick & Sernhede 2010).
Relationen mellan plats och identitet tycks pa ett
intrikat sitt vara knuten till prestationerna i och
instéllningen till skolan.
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Vilka teorier ska vi da anvinda
for att forsta?
Studier av ungas relation till skola och lirande i
omréiden priglade av segregation och multidimen-
sionell fattigdom r komplexa och mingdimensio-
nella. Dirfor dr en begrinsning till endast en teo-
retisk utgdngspunkt for forstielse av dessa feno-
men i det nirmaste oméjlig. En forskare som betytt
mycket for diskussionen om det samtida urbana
landskapets férindringar dr Loic Wacquant. Han
diskuterar i flera av sina studier utvecklingen i bo-
stadsomriden priglade av social marginalisering.
Han beskriver dessa som utsatta for en territoriell
stigmatisering (Wacquant 2008). Stigmatiseringen
blir till en framtridande del av tillvaron och det
dagliga livet i dessa stadsdelar. Det ir till och med
sd att unga som vixer upp hir borjar definiera sig
sjdlva som andra klassens medborgare, som férlo-
rare (Sernhede 2009). Andra synsitt pa eller repre-
sentationer av fororten har vildigt svart att tringa
igenom de rddande diskurserna (Arnstberg 2000).
Att bo i ett omrade stimplat som "utsatt”, det vill
siga priglat av fattigdom, kriminalitet, vdld och
socialt forfall, paverkar alla aspekter av tillvaron,
fran att soka jobb till de vardagliga métena med
minniskor i den egna stadsdelen. Den territoriella
stigmatiseringen blir ddrmed av central betydelse
for interaktionen med omvirlden (Wacquant 2008).
Pierre Bourdieu talar om hur det symboliska vil-
det ir en aspekt av hur "makten” uppritthalls
genom att "dolja de maktrelationer som dr grunden
for dess kraft” (Bourdieu & Passeron 2008 s 50).
Med detta begrepp vill Bourdieu visa hur den so-
ciala reproduktionen gar "bakom ryggen pa utbild-
ningssystemets olika agenter — lirare, elever och
deras forildrar — och ofta mot deras vilja / ... | med-
verkar till att skapa och pabérda de legitima uteslut-
ningar och infogningar som utgér samhillsord-
ningens grund” (Bourdieu & Passeron 2008, s

33—34). I forortsskolorna tycks det symboliska val-
dets logik delvis ha en annan form. De unga ut-
vecklar tidigt, ocksa via skolan, en syn pa sig som
underordnade och icke tillhoriga den svenska kul-
turen. Intentionen att géra “invandrarbarnen” jam-
lika via utjimning i forhillande till det "svenska”
gor i "sin tur att de framstir som defekta” och dar-
med underordnade (Runfors 2003 s 239). Aktuell
forskning visar att vi hir nirmast maste tala om en
form av symboliskt vald som liknar det postkoloni-
ala teoretiker beskrivit som otherization eller andra-
fiering (Rosales 2010, Lindbick & Sernhede 2010,
Moller 2010).

Detta fenomen har sin rot i processer som ut-
vecklar skiljelinjer mellan "vi” och "dom”, dir "den
Andre” identifieras och definieras via stereotypa
forestillningar och bilder som bryter med det som
ir "vi”. En annan aspekt av denna process dr vad
som brukar betraktas som self-otherization, det vill
sdga den process dir 'den Andre’ internaliserar och
identifierar sig med, och dirmed ger legitimitet at,
de bilder av 'den Andre’ som den dominerande
kulturen gor gillande (Fanon 1997, Hall 1992,
Kamali 2000). Via den rumsliga separation som
den etniska boendesegregationen innebdr, har
ocksd en mental separation utvecklats. Denna for-
stirks av de diskurser och praktiker som skapat och
omskapar forestillningarna om "de andra” som an-
norlunda, marginaliserade, maktlésa och dirmed
utan status, lingst ner i det rddande samhaillets
sociala hierarkier (Alinia 2006, Kamali 2006). A
andra sidan finns det ett "partiellt genomskadan-
de” av dessa forhillanden (Willis 1983, Mac an
Ghaills 1988).

Att skolan i férorten férmedlar den dominerande
kulturens legitimering av sociala hierarkier och
kulturella preferenser genom att hivda allas lika
mojligheter dr en aspekt av att skolan fér vissa
grupper av elever forlorat sin legitimitet. Merparten



av eleverna vet att det inte ir s4, alla har inte sam-
ma méjligheter. Trots detta genomskadande inord-
nar de sig i skolvardagens konsensus. Skolan ir
exempel pa "hur social degradering ’gar till’ i ett
vilmenande samhille, inom en vilmenande verk-
samhet som utbildning” (Runfors 2003 s 240).

Nir vi ndrmar oss fragor som ror individen och
kollektivets vara i det urbana rummet kan ocksa
Jacques Rancieres (1999) teorier bidra med intres-
santa perspektiv som kan ses som komplementira
till den ovan, i sociologi och psykologi, antydda
forstaelsen av hur den rumsliga separationen ska-
pas och uppritthalls. Alla socialt organiserade ge-
menskaper eller sammanhang, menar Ranciere,
har vixt fram genom uteslutnings- och inklude-
ringsprocesser. Olika former f6r uppdelning mel-
lan minniskor har ocksd skapat olika former av
villkor eller regler f6r vad som kan sidgas inom varje
given gemenskap. Talet om den egna virlden, om
vad som uppfattas som meningsfullt, viktigt, smak-
fullt, rdtt eller fel 4r invivt i komplexa monster av
grinssittande, som ocksd bir pi olika former av
distinktioner och identitetsskapande.

Detta utgdr de processer som Ranciére (2000)
begreppsliggér som “delningen av det sinnliga”. Han
anser att den sociala gemenskapens intersubjektiva
monster dr praglat av "delande” i savil avskiljande
som gemenskapsalstrande mening. Den rddande
samhilleliga ordningen ir inflitad i minniskornas
vardagliga praxis dar det framstar som naturligt att
"kroppar via sina namn hinvisas till en plats och
en viss uppgift; en ordning av det synliga och det
sdgbara som gor att vissa ord hors som tal medan
andra hors som brus” (Ranciere s 50, 2000).
Ordningen uppritthalls inte genom utévande av
makt frdn nagon givet centrum utan den birs upp
av det Ranciere betecknar som “distributionen av
platser och roller”, och denna process hirstammar
i lika hog grad fran vardagslivets sociala relationer
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och ritualer som fran den etablerade ordningens
institutioner. Ranciére ir, precis som Foucault,
upptagen av hur dominansférhillanden gestaltas
och uppritthalls. Men medan Foucault intresserar
sig for hur detta sker via analyser av makt fokuserar
Ranciére hur den sociala ordningen ir delad och
distribuerad.

Mustafa Dike¢ (2007) har med utgangspunkt i
Ranciere utvecklat en férstéelse av det urbana rum-
met. Dike¢ menar att den rddande ordningen har
en pataglig spatial forankring eller dimension. Att
vara "invandrare” och bo i en férort innebir inte
bara att man tilldelas en viss identitet eller roll. Det
innebir ocksa att de boende i detta omrade dr inbe-
gripna i ett "delande av det sinnliga”, det vill séiga de
finner mening och identitet genom att i sin dagliga
praktik bekrifta att de dr en del av den etablerade
ordningens meningsskapande helhet. De tiotusen-
tals franska férortsungdomar vilka hésten 2005
forsatte stora delar av Frankrike i undantagstill-
stdnd 14t ge uttryck for vad man med Ranciére
skulle kunna beteckna som ett dissonant "brus”.
Ocksa de ungas roster och aktioner i svenska foror-
ter under 2009-2010 kan férstas som uttryck for
en ovilja att lata sig definieras av den etablerade
ordningen, man accepterar inte att man "hdnvisats
till en viss plats och en viss uppgift”. Deras ord
hordes eller moéttes inte som “tal” utan framstod
just som "brus”.
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Gransoverskridande skola och

egenansvariga barn

Ingegerd Tallberg Broman

Forvantan pa skolan ar komplex och omfattande. Skolan ska kunna méta och
|6sa samhilleliga problem och malsittningar, vad giller savil lirande och ut-
bildning som omsorg och fostran. Skolans ansvar for social fostran och varde-
fragor har okat och den maste hitta vagar att hantera de manga sociala, kun-
skapsmassiga, psykologiska och moraliska utmaningar som globaliseringen och
den 6kade mangfalden innebar (Wigerfelt, 2011). Kraven pa demokratisering
och pa elevernas, och forildrarnas, delaktighet ar tydligt uttryckta i saval in-
ternationella overenskommelser som nationella styrdokument. Begreppet
“virden” har fatt en framtradande position. Demokratiska, gemensamma och
sammanhallande varden och normer ska utvecklas genom skolans innehall
och arbetssiatt. De skolpraktiker som analyserats i projektet Mdngkontextuell
barndom®, kan ses i dessa perspektiv. | den har artikeln presenteras nagra re-

sultat fran detta projekt

DET FLERVETENSKAPLIGA PROJEKTET Mdingkon-
textuell barndom: Skola, fritid, familj i fordndring och
gransoverskridande har bedrivits under dren 2006—
2011 vid Malmé hégskola?. De mer omfattande
empiriska studierna i projektet har genomforts i
urbana och mangfaldspriglade skolor med hogre
andel immigranter in det genomsnittliga for
Sverige. Hir aterfinner vi fler praktiker inriktade
mot fostran och virdefragor, som ocksa innebir att

1 Se www.mangkontextuellbarndom.se

skolans sociala och demokratiinriktade uppdrag da
ocksa tar en stérre del av skoltiden i ansprik. Vi ser
ocksa flera exempel pd konkurrens mellan kun-
skapsuppdraget och det mer socialt inriktade upp-
draget. Detta tydliggérs exempelvis bade i Balli
Lelinges (20113, b) studier av klassrddet — "Hur ska
vi hinna med det?”- och i Ingela Kolfjords (2009a,
b, 2011) studier av kamratmedlingen — "Man missar
lektioner och viktiga saker, liraren siger alltid de

2 Projektet dr finansierat av Vetenskapsradet, utbildningsvetenskapliga kommittén.



76 Liraryrkets interkulturella dimensioner

viktigaste sakerna di” (nir medlarna gatt for att
medla) (Kolfjord, 2011:166)3. Fér flera av de sociala
projekten, som exempelvis skolimnet livskunskap,
som motiverats som ett sitt att "férebygga kultur-
krockar” (Lof, 2o11b:108-109), giller ocksa att de
saknar nationella riktlinjer. Innehall och genom-
forande blir dirmed avhingigt av de enskilda lirar-
nas engagemang och tolkningar, samt av metoder
som erbjuds fran den kommersiella marknaden.

I denna artikel lyfter jag framfér allt fram tva
teman, som aterkommer i de allra flesta i projektet
ingdende delstudierna4. Projektet har analyserat
grundskolans lisebocker (Eilard, 2009, 2011), det
politiska rummet/barnkonventionen (Stoltz, 2009,
2o11), foreningsidrotten i skolan (Peterson, 2009,
2011), rastfotbollen, (Jonasson, 2010), medierna och
skolan (Wigerfelt, 2009, 2011), individuella utveck-
lingsplaner (Vallberg Roth, 2009, 2011), skolimnet
livskunskap (L6f, 2009, 20113, b), kamratgrupp
(Evaldsson, 2009), klassrad (Lelinge, 201143, b), kam-
ratmedling (Kolfjord, 20093, b, 2010, 2011) och {6r-
ildrasamarbete (Tallberg Broman, 2009).

De resultat jag fokuserar handlar dels om skolans
"pordsare” viggar och dels om en férindrad ansvars-
fordelning mellan barn/elever och vuxna/lirare. Jag
bérjar med den grinsoverskridande skolan.

En gransoverskridande skola oppen
for manga aktorer

De praktiker och processer som studerats i projek-
tet karakteriseras av grinsoverskridande och forind-

ring av tidigare avgrinsningar mellan vuxen och
barn, barn och unga, lirare och elev, lirare och
foralder samt mellan skola och hem. De ingiende
processerna priglas av kommunikation, interak-
tion och forhandlingar samt av utmaningar av tidi-
gare professions- och forildraansvar och identite-
ter. De stiller i manga hinseenden stora krav pi
sprakliga och kulturella resurser hos savil barn/
elev, lirare som forilder.

Skolans viggar dr pa ett helt annat sitt in tidi-
gare porésa mot omvirlden, och fler aktorer har
fatt inflytande i dess verksamhet. Den 6kande gra-
den av 6ppenhet fran skolans sida gentemot andra
sociala rum, som hem och fritid, kan ses som ett
resultat av demokratisering och decentralisering,
men ocksa av skolans behov av stéd i sitt uppdrag
och som uttryck for en ny styrteknologi. Jag ska
redovisa tre exempel. Det forsta giller det nirmare
samarbetet mellan skola och hem.

Skola-hem: fran isiarhallande till inter-
aktion i resursrelaterade monster

Svensk skola har historiskt haft en tydligt marke-
rad grinsdragning till foraldrar och ett begransat
forildradeltagande. Forildrar har haft mycket litet
garanterat inflytande. Skolan, si som den byggts
upp enligt den svenska modellen som en visentlig
del i vilfirdsstaten, har baserats pd andra forut-
sittningar. Kinnetecknande drag har varit tydliga
avgrinsade ldraryrken, fackliga organisationer
som foretridde lararna, likvirdighet infér skolan

3 Referenserna idr till en f6r projektet gemensam antologi, som i skrivandes stund foreligger i korrektur. Det dr
till detta som sidhidnvisningarna 4r gjorda. De kan alltsd vara négot justerade i den tryckta versionen.

Utgivning i september 2011.

4 Projektet omfattar tolv forskare. Jag har hir som projektledare pitagit mig uppgiften att delge nigra resultat
fran vara olika delstudier. Jag riktar ett varmt tack till forskargruppen, och hinvisar for férdjupad lisning om
enskilda projekt till forskarnas mer omfattande presentationer i artiklar och antologier. De referenser som upp-
ges i denna artikel utgors framfor allt av forskargruppens texter. Referenser till anknytande forskning och teo-

retiska utgdngspunkter aterfinns i dessa kéllor.



och en atskillnad mellan hem och skola.

Fér eleverna utgjorde hem och skola tva olika
sociala rum/sammanhang, vars grinser sillan
overskreds. For ildre generationer fanns inga for-
dldraméten, fordldrardd, veckobrev, webbsidor, ut-
vecklingssamtal, individuella utvecklingsplaner,
hemuppgifter och loggbdcker som férildrarna
skulle engageras i, dokumentera eller signera.
Hemmet/férdldrarna deltog inte i skolan och dess
verksamhet och skolan inte i hemmet och barnets
uppvixtvillkor utanfér skolan. De sociala rummen
holls isdr. Sa kan ocksd manga immigrantforaldrar
beskriva skillnader mellan deras tidigare erfaren-
heter av skola, och skolans relation till hemmet,
och det som de moéter i den nuvarande svenska
skolan (Bouakaz 2007, 2009). Vikten av att mar-
kera skillnad kan forstis utifran ett professionalise-
ringsperspektiv. Dirmed hivdades professionen
och det specifika liraruppdraget. Avstindet upp-
ritthdlls, liksom autonomi, sjilvstindighet och
kunskapsmonopol (Persson, 2008). Det gav ocksd
barnen/eleverna en annan relation till skolan och
lararna, och kanske var den likvirdigare?

I dagens individualiserade, skolvalsreformerade
och griansoverskridande skola fir barnens/elever-
nas och deras forildrars bakgrund och erfarenhe-
ter en storre betydelse.

Forildrars och elevers delaktighet utgdr en as-
pekt av den omfattande demokratisering, som det
svenska sambhillet och skolan genomgatt under
framfor allt senare delen av 19oo-talet. I en histo-
risk tillbakablick ser vi hur atskillnadens princip
ersitts med griansoverskridandets och de manga
aktorernas princip. Vi ser hur behovet av ckad del-
aktighet och involvering i skolans verksamhet ut-
trycks tydligt i omraden med hogre andel socialt
resurssvaga forildrar. Samtidigt uttrycker lirarna i
enkitmaterial (Tallberg Broman & Holmberg, 2008,
Wernersson, 2009) att intresset f6r inflytande och
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delaktighet ar signifikant storre hos féraldrars som
bedoms ha goda ekonomiska och sociala resurser.
Grinsoverskridande har olika karaktir och inne-
hall. Fran tidigare studier (Persson & Tallberg
Broman, 2002, Tallberg Broman & Holmberg,
2008) ser vi hur lirarna i de resursstarka omréade-
na uppfattar forildradeltagandet stundom proble-
matiskt och f6r omfattande. Det blir ett problem for
de mailsittningar de har med verksamheten och for
sjalvstindigheten. Lirarna i de resurssvaga omrd-
dena uttrycker diremot snarast en 6nskan om okat
deltagande fran forildrarnas sida, for att de ska
kunna genomféra férskolans och skolans ambitio-
ner och mal.

Overskridandet dr dubbelt. Det gir i bada rikt-
ningarna, fran forildrar in i skolan, fran skolan
in i hemmet i ett klass-, etnicitets- och resursrela-
terat monster (Tallberg Broman, 2009). Genom
bland annat studierna av de individuella utveck-
lingsplanerna (Vallberg Roth & Ménsson, 2008;
Vallberg Roth, 2o011) askadliggérs hur skolans
prestations- och bedémningslogik féljer med in i
hemmet och barndomen utanfér skolan. Detta
overlappande, och stundom invaderande, av ratio-
naliteter frdn ett socialt sammanhang, dir det
utvecklats under lingre tid som adekvat f6r dess
verksambhet, till ett annat, har sirskilt uppmark-
sammats i vart projekt.

Styrning genom interaktion och deltagande

Den framhillna delaktigheten och den efterstriva-
de okade interaktionen och kommunikationen
mellan skola och hem kan ses som en form av styr-
ning till sjilvstyrning och normering. Den bygger
pa samtal, kontakt och interaktion mellan parterna
i olika former. Den ir kopplad till den 6kade ming-
den av dokumentation. Den inkluderar barnet/
eleven och forildern och ir avhingig samspelet
mellan elev-lirare, lirare—forilder, forialder—barn.
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Det finns flera exempel pa detta i vart forsknings-
projekt. Det innebir att liraren méter och deltar i
en rad nya kommunikativa och interaktiva prakti-
ker vid sidan om, eller som integrerade delar av,
undervisningen. Denna form av lirares arbete har
utvecklats utan nagon storre grad av medveten och
riktad forindring av liraryrket. Inte heller har li-
rarutbildningen i nagon storre utstrickning foku-
serat pa denna del av lirares uppdrag. Formerna for
denna interaktiva styrning utvecklas ofta lokalt,
och med metoder som tillhandahills av den privata
marknaden (Lof, 20113, b; Kolfjord 2011; Stoltz,
2009; Vallberg Roth, 2009).

Denna mer interaktiva form for styrning dr i hog
grad beroende av forstielse for koder, kulturkom-
petens, spraklig formaga och kunskap om skolsys-
temet (Bouakaz, 2007, 2009). Styrningsformerna
kan ses som uttryck for en 6nskan om normalise-
ring, inkludering och som medel f6r social sam-
manhiéllning (social cohesion) i ett allt mer splittrat
och fragmenterat samhille. Men man kan ocksa
diskutera om de bryter mot den tidigare likvirdig-
hetsprincipen och okar segregationen i utbildning
och lirande, da forilderns inflytande och elevens
bakgrund far en 6kad betydelse f6r skolans verk-
samhet och elevens skolerfarenheter.

Skolamnet livskunskap - gransover-
skridande och nya aktorer inom
skolans vaggar

Mitt andra exempel idr skolimnet livskunskap.
Camilla Lof (20113, b) beskriver framvaxten av skol-
dmnet livskunskap som en del av skolans sociala
och demokratiinriktade uppdrag. Amnet saknar
dock fastlagda liroplaner och nationella riktlinjer.
Lof beskriver hur dmnet motiverats som ett sitt att
forebygga kulturkrockar, vilka kopplas till “det
mangkulturella samhillet”. Oro for barnets hilsa
och for barns livs- och uppvixtvillkor dterkommer

i motiveringarna for denna typ av dmne och im-
nesinnehall, nagot som vi ocksa finner bakom flera
av de socialt inriktade praktikerna. De framtrider
under olika namn och i olika utformningar, exem-
pelvis som social och emotionell trining.

Lof utgar fran en nationell nivd och visar hur
amnet omtolkas i den kommunala praktiken och
hur det organiseras som skolimne. Amnet livskun-
skap anvinds framst for att etablera gemensamma
viarden genom personlig utveckling och individu-
alisering. Undervisningen ir ofta utformad si att
barnen genomfér 6vningar som de sedan reflekte-
rar over. P4 si sitt vill skolorna 6ka barns hilsa,
delaktighet och samhillsengagemang. Kraftsam-
lingen motverkas dock, framhaéller Lof, genom av-
saknaden av férankring och nationella riktlinjer.
Olika lokala praktiker har utvecklats, relaterade till
lirarnas egna tolkningar och kompetenser. Amnet
blir forum for manga olika aktérers tyckande och
oro. Lof redovisar hur undervisningen ofta behand-
lar fragor som kan uppfattas som privata och per-
sonliga, och pé hur skolan inkluderar en mangfald
av professionella och kommersiella initiativ.

Med dmnet livskunskap passeras manga tidigare
granser mellan skola—privatliv, undervisning—tera-
pi och lirare—elev. De sociala rummen och proces-
serna gir in i varandra, utan att det foreligger en
medveten strategi och utvecklad kompetens f6r
denna férindrade relation. Resultaten visar hur
denna typ av praktiker delvis vixer fram under-
ifran, for att hantera problem som uppfattas som
viaxande vad giller framfor allt barns hilsa och ut-
veckling, men ocksd generellt vad giller normer
och virden i barn/elevgrupperna.

Liknande bakgrund har det tredje exemplet, som
ror det under 2000-talet allt mer intensifierade
samarbetet mellan féreningsidrott och skola, inom
skolans viggar och pa schemalagd tid.



Nar filten korsas:
Skola-foreningsidrott

Skolan behdvde hjilp med inkludering, och forbitt-
rad hilsa och rorelse for alla, men bjuder in ett
system som bygger pd urval, konkurrens och
sjilvselektion, menar Tomas Peterson (2009, 2011),
som i sin forskning analyserat féreningsidrottens
intensifierade samarbete med skolorna pa schema-
lagd skoltid,

Det 6kade grinsoverskridandet skola—hem, skola—
fritid, skola—idrott innebar méte, konflikt och en
maktkonkurrens mellan olika logiker och rationali-
teter. Varje socialt rum utvecklar sin forstielse och
forvantan pa de deltagande parterna. Detta giller
exempelvis i vara studier ldrare—elev i skolan, for-
ilder—barn i hemmet, ledare-medlem i férening-
en. Med detta foljer en rad forvintningar och sitt
att se pa varandra. Sa framhiver Peterson, att med
idrotten inne i skolan och med ledare fér denna
himtade fran de olika foreningarna, si korsas tva
sociala falt i den franske sociologen Pierre Bour-
dieus mening, tva filtlogiker, med en rad principi-
ella problem som f6ljd. Peterson visar hur foéren-
ingsidrotten anvinds som en social och pedagogisk
praktik for att l6sa utmaningar som skolan stir
infér. Han stiller fragan: "Vilka blir konsekven-
serna for samhillet, skolan, féreningarna och de
inblandade akttrerna nir ideella féreningar 6vertar
aktivitetsansvar under skoltid?”

De tva senaste regeringarnas sirskilda satsning-
ar pd idrottens barn och ungdomsverksamhet —
Handslaget (2004-2007) och Idrottslyftet (2008
—2011) — har inneburit ett kraftfullt stod till Sveriges
storsta och mest aktiva folkrorelse, Riksidrotts-
forbundet (RF) (Peterson, 2011:97). Peterson illus-
trerar hur logiker och rationaliteter blandas, nir,
som Trondman uttrycker det, ett filt eller ett sam-
manhang invaderar ett annat (Trondman, 2009:
243). Nér en verksamhet som ir utformad pa idrot-
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tens filt — och dir i linje med det sociala samman-
hangets virden och malsittningar — overfors till
skolans virld, sa foljer den idrottens logik och nor-
mer. Den for dirmed med sig tavlingspraktiker,
selektionssystem och en mer disciplinir pedago-
gik.

Overskridandet innebér ocksa att skolidrottsim-
nets status undergrivs liksom idrottslirarens posi-
tion (Peterson, 2011, Trondman, 2009). Peterson
forordar en satsning pa idrottsimnet och pa idrotts-
liraren som mer adekvata atgirder.

De tre nimnda exemplen pa gransoverskridande
processer i skolan uttrycker en styrteknologi som
innefattar en blandning av marknadsorientering,
nitverksstyrning och egenansvariga barn och for-
dldrar. Den inbegriper en rad olika nya aktérer pa
skolans omrade (Stoltz, 2009; Trondman, 2009).

Den tkande graden av Oppenhet fran skolans
sida gentemot andra sociala rum, sammanhang
och aktorer tolkas i projektet delvis som ett resultat
av demokratisering och decentralisering, men
ocksa som ett uttryck for skolans behov av stod i sitt
allt mer komplexa uppdrag, och som uttryck f6r en
ny styrteknologi. Lof stiller, efter sina studier av
hur arbetet med livskunskap gestaltas i skolan, lik-
nande fragor som Peterson: ”Vad betyder dessa nya
skolpraktiker for skolan, for liraren, for barnen/
eleverna?”

Ett egenansvarigt barn i centrum

S4 till vart andra och anknytande tema, det om
vilka barn och vilka sociala relationer mellan barn/
elev—vuxen/lirare som formas av de sociala och
pedagogiska skolpraktiker som projektet nirmare
studerat.

Resultaten tyder pd en pagiende omférhand-
ling av vuxen-barn-relationer och pa att ett allt
stérre ansvar liggs dels pd hem/férildrar, men
framfor allt pa barnet/eleven sjilv f6r utveckling,
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lirande, vilbefinnande och hilsa.

De analyserade praktikerna (som IUP, klassrad,
kamratmedling, livskunskap) formar och stiller
krav pd ett kommunikativt, sjilvreflekterande,
sjalvutlimnande och, kanske framfor allt, egenan-
svarigt barn. Det dr i hog grad individualiserade
barn, vars rittigheter, men kanske framfor allt an-
svar, lyfts fram och betonas. Barn—vuxenrelationen
och elev-lirarrelationen dr starkt férindrad. Barns
aktorsskap och kompetens understryks. Nigra av
delprojekten far illustrera detta.

Egenansvar och sjdlvreglering i de individuella
utvecklingsplanerna (IUP)

Sjilvreglerande bedémningar utgér huvudtemat i
hela det studerande IUP materialet konstaterar
Ann-Christine Vallberg Roth utifrdin en omfattan-
de analys av IUP-dokument fran fyra kommuner
(Vallberg Roth & Mansson, 2008). Resultaten visar
ocksa pa overskridande av grinsen mellan privat—
skola, nagot som Lof ocksd synliggjort fran sina
studier av skolimnet livskunskap. De personliga
omdomena ar rikliga, skriver Vallberg Roth
(2011:126), trots Skolverkets anvisningar att den
individuella utvecklingsplanen inte ska innehalla
virderingar av elevens personliga egenskaper.
Vallberg Roth lyfter fram att eleverna oftare dn de
vuxna kontextualiserar svarigheter och problem,
som de upplever. De skriver om sammanhang som
klassrum, elevgrupp-lirare och material, medan
lirarkommentarerna mer speglar just individnivan
och fokuserar den enskilda eleven. Svaret pa fragan
i det studerade formuliret "Vad ska vi gora for att
fa bittre maluppfyllelse?” formuleras i lirarnas
kommentarer mer med 6nskningar om barnets/
elevens okade sjilvreglering, disciplinering och
ansvar (2011:128).

De perspektiv pd barnets/elevens lirande och
utveckling, som beroende av relationer, interaktio-

ner och sammanhang och som varit férhdrskande
i svensk forskola, skola och lirarutbildning under
en lingre tid, dterspeglas daligt i manga av de test
och individbedomningar, som blir allt vanligare i
véara forskole- och skolmiljoer. Hir aterfinns alltfor
ofta en avskalad individ, ett barn i centrum, ja, men
ett mer ensamt barn, som sjilv bir sitt nu och sin
framtid. Mitt nista exempel speglar denna f6rind-
ring i ett historiskt perspektiv.

En fordndrad generationsordning i ldsebockerna

I Angerd Eilards forskning har ett 6o-tal lisebock-
er frdn dren 1962-2007 analyserats. Eilard har
studerat hur barn, familj, skola och sociala relatio-
ner framstills i dessa bocker, som generation efter
generation av skolbarn tagit del av och lart sig lisa
genom. Hon sammanfattar att en forindrad genera-
tionsordning och relation mellan vuxna och barn,
utgor den mest framtridande férindringen over
den studerade tidsperioden (Eilard, 2008, 2009,
2011; Wernersson, 2009).

I lisebockerna fran 19oo-talets slut och 2000-ta-
lets borjan dr det barnen, inte fordldrarna som ar
huvudpersonerna, och de som vet bist. Ansvars-
och maktfordelningen mellan vuxna och barn har
forandrats. Sarskilt pappan har forflyttats fran en
dominant position i de tidigaste lisebdckerna i
materialet, till att nu aterfinnas i marginalen.
Pappan har forlorat position och auktoritet, och
kanske delar han det med liraren. Barnen ir de
som tar ansvar, och kanske sirskilt flickorna.
Eilard formulerar det ocksd som att den vuxna
fostrande résten har tystnat (Eilard, 2008; Trond-
man, 2009).

Barnets/elevens forindrade position och ritt till
delaktighet och ansvar har lyfts fram i alla aktuella
styrdokument vad giller férskola och skola. I
Pauline Stoltz forskning synliggors de internatio-
nella 6verenskommelser som forindrat barns lega-



la position, och som ger en bakgrund till denna
forandrade ansvarsfordelning mellan barn och
vuxna.

Konventionen om barns rdttigheter och barns
individualisering och ansvar

Stoltz tar sin utgidngspunkt i det nirmast para-
digmskiftande dokumentet FN:s konvention om
barns rattigheter frin 1989. Hon lyfter fram kon-
ventionens stillningstagande for barns ritt till ut-
bildning och hur dokumentet understryker barns
ratt till deltagande i olika beslutsprocesser, att bli
horda och fa sina asikter beaktade i fragor som ror
dem sjilva (Stoltz, 2011:49). Detta innebir ocksa
krav pa institutioner som férskola och skola.

Barnkonventionen innebir en individualisering
av barn som medborgare, vilket utgor en betydelse-
full forindring jamfort med barnets tidigare juri-
diska och sociala stillning. Att betrakta barn som
individer med egna rittigheter och behov av skydd
och autonomi ir ett relativt nytt fenomen och inne-
bir férindringar i forhallandet mellan vuxna/for-
ildrar och barn. Politiskt stod férst rittigheterna i
fokus, Stoltz visar pa den forskjutning som direfter
skedde i den politiska debatten: frdn fokus pa rit-
tigheter till att uppmirksamma skyldigheter och
ansvar. Ansvarsférdelningen mellan barn, férald-
rar och stater redovisar dock manga oklarheter.

Barns rdtt till en 6ppen framtid — barnen och
vuxnas ansvar

Det avslutande exemplet och bidraget till var dis-
kussion om ansvarsfordelningen mellan barn och
vuxna utgors av en intervjustudie av de yngsta bar-
nen i vart empiriska material. Mats Trondman un-
dersoker barnens normativa férvintningar pa sina
larare/froknar, férvintningar som han finner kloka
och insiktsfulla, och som ger barnens perspektiv
pa fragor om ansvar. Barnperspektivet uttrycker de
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vuxnas ansvarstagande for barnens framtida livs-
chanser, som barnet dnnu inte kan forsta betydel-
sen av, framhaller Trondman (2011:68-69). Han
citerar Feinberg (1983:30), som framhaller varje
barns ritt till en oppen framtid, med tillgdng till
vad de dnnu inte vet att de dr i behov av. Barnen
onskar vuxna som mojliggoér en bra tillvaro for
dem. Med utgingspunkt i barnens intervjusvar
sammanfattas att vuxna ska ansvara fér omsorg,
empati, interaktiv nirvaro, liroprocesser, tillitsfull
ordning och rittvisa. Sa att de som barn fir en ut-
vecklande, rolig och lirorik uppvixtmilj6. Det kra-
ver, framhiver Trondman, ett vuxenansvar och det
ir asymmetriskt. De vuxna har ett mycket storre
ansvar for att barnen utvecklar sina méjligheter att
bestimma in vad barnen har f6r att vuxna tar sitt
ansvar (Trondman 2003, 2011).

Avslutning

Sedan borjan av 2000-talet har utbildningspolitik
blivit allt mer kontroversiell och fangat ett allt stor-
re intresse. Som Stoltz (2011) lyfter fram si fanns
det vid 1982 ars valkampanj knappast nagot in-
tresse for utbildningsfragor medan det 2002 och
20006 var frdga nummer tva och tre pa den politis-
ka dagordningen. Strider och motsatta intressen
vad betriffar skolans innehéill, arbetsformer och
uppdrag ir patagliga. Kraven ir omfattande och
ibland motsédgelsefulla. Behov av bade ett forstirkt
kunskapsuppdrag och ett forstarkt socialt uppdrag
i skolan har varit dterkommande uttryck i sam-
hillsdebatten. Uppdragen kan inte, och ska inte,
separereras, men kriver bada sin uppmirksamhet
och resurstilldelning.

I projektet Mangkontextuell barndom: Skola, fri-
tid, familj i forandring och granséverskridande har vi
undersokt olika perspektiv och aspekter pa skolans
sociala uppdrag. Vi har beskrivit och analyserat hur
skolan framhivs som en allt viktigare institution
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for normering och kontroll, sammanhallning och
demokratiska virden och vi har gett flerfaldiga ex-
empel pa praktiker utvecklade i skolan for dessa
syften.

Resultaten visar pa vikten av problematisering av,
och kunskaps- och kompetensutveckling f6r, denna
del av skolans och lararens verksambhet i ett demo-
kratiserat, marknadiserat och segregerat skolsam-
hille med ménga aktorer. Det dr svira och ange-
ligna uppgifter som aliggs lirare. Det 4r i dag en
ny skolsituation som kriver ny kunskapsutveck-
ling. Men det finns en férvinansvird brist pa detta.
Skolans sociala och demokratiinriktade uppdrag
kriver en mer central position och status i upp-
mirksamheten kring skolan och dess méjligheter
for savil den enskilde individen som f6r samhillet.

Projektet har varit omfattande och gett exempel
pa det som vi uppfattat som problematiska prakti-
ker och pa sddana, som vi uppfattat som positiva i
den mening att de exemplifierar demokratisering,
reparativ rittvisa, deltagande och vixande i en skola
som visar omsorg, engagemang och lirande (exem-
pelvis Lelinge, 20113, b, Kolfjord, 20093, b, 2011).
Nagra av barnen/eleverna i Lelinges och Kolfjords
projekt far avsluta:

Ett klassrad ar bra f6r manga saker. Nir man
vill bestimma saker och nidr man vill foresla
om man vill ha nagot nytt till skolan. ——— nir
man hinner gi igenom alla punkterna pa dag-
ordningen ——— nir alla lyssnar och respekte-
rar de som talar (Lelinge, intervjuer om klass-
radd, 20112:118).

Forst i borjan var jattekul att medla, det var
ganska mycket brak da, sedan har det minskat
sd nu gar man dir och bara gir och ingen
brakar och man har ingenting att géra
(Kolfjord, intervjuer om kamratmedling,
2011:163).
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