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Detta nummer har samlat fyra artiklar som bygger pa studier fran allt ifran forskolan
till den grundldaggande vuxenutbildningen. Det ar forsta gangen ForskUL publicerar
en artikel med data frdn den grundliggande vuxenutbildningen. Det betyder att vi
snart kan siga att vi har publicerat forskningsresultat fran alla skolformer. Annu sak-
nar vi artiklar med studier fran grundsarskolan (det som kommer att heta anpassad
grundskola) och fritidshem.

Innehdllet i detta nummer adresserar fragor som pa olika sitt handlar om utmaningar
som larare verksamma i de olika skolformerna har att brottas med i sin stravan att
skapa kvalitativt battre larandemiljoer. Det finns exempelvis utmaningar i hur laro-
meldel gor skillnad pa elever pa hogskoleforberedande program och yrkesprogram.
Detta dr inte ett nytt fenomen men utgor ett problem for skolans uppdrag att skapa
likvardiga forutsattningar for larande och utveckling. Andra utmaningar som adres-
seras i detta nummer visar pa vikten av en undervisningsutveckling som moter
dagen komplexa sprakliga och kulturella utmaningar. Men aven utmaningar som
ror forskolebarns formaga till kritiskt tankande, formadga till inlevelse, empati och
fantasi nar det galler fragor om hallbar utveckling behandas i detta nummer. Vi tror
darfor att de olika artiklarna kan intressera larare och forskare i en vidare mening an
vad respektive dmne och skolform indikerar.

[ den forsta artikeln, Analytisk och strukturerad eller kreativ och nyskapande?- en
komparativ undersokning av tvad ldrobocker av Nicklas Andersson, Denise Eriksson
och Maritha Johansson, finns en underliggande fraga om varfor laromedelsforfat-
tare tanker sig att elever pa gymnasiets yrkesprogram behover arbeta med skonlit-
teratur pa ett annat sdtt och med ett annat syfte jamfort med eleverna pa de hogsko-
leférberedande programmen.
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Den andra artikeln, Sprdkldrare i NO-undervisning? — dmneslitteracitet och integre-
rat kunskapsbyggande i sprdkligt heterogena klassrum, som ar skriven av Pia Nygard
Larsson tar sig an fragor om NO-undervisningens ansvar for dmnesliteracitet och
sprakutveckling i sprakligt heterogena klassrum.

[ den tredje artikeln, "Det fattas jéittemycket” — genreteoretiska perspektiv pd vuxna
andrasprdkselevers texter och responssamtal, diskuterar Hanna Sandgaard-Ekdahl
och Robert Walldén forutsattningarna for vuxna andrasprakselevers skriftsprakliga
utveckling. Sammantaget ligger bottnar dessa tre artiklar i fragor om sprakutveck-
ling och literacitet - omraden som férknippas med amnet svenska.

Den fjarde artikeln, Deliberation och kritik i férskolans undervisning foér hallbar
utveckling — "sd att det bli sndllt ddr i virlden”, beror forskolebarns formaga att via
dramatiseringar fa mojlighet att kritiskt, i en deliberativ anda, diskutera fragor
om fordelning av resurser. Forfattarna ar Maria Hedefalk, Cecilia Caiman och
Christina Ottander. Fragor om hdllbar utveckling och barns mojlighet att utveckla
formdagan att prova sina argument kan ocksa liksom innehadllet i de tre andra artik-
larna kopplas till centrala kompetenser for morgondagen.

Inger Eriksson,
redaktér
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Analytisk och strukturerad
eller kreativ och nyskapande?
— en komparativ undersokning
av tva larobocker

Nicklas Andersson, Denise Eriksson & Maritha Johansson

Sammanfattning

Genom en komparativ analys av tva larobdcker i svenska for hogskoleforberedande res-
pektive yrkesforberedande program underséks likheter och skillnader avseende littera-
tursyn och forvantningar pa bockernas mottagare. | artikeln diskuteras pa vilket satt den
litteratursyn som prdglar respektive bok kan relateras till textval och uppgifter, pa vilket
satt detta skiljer sig mellan de tva bockerna och vad det far for konsekvenser for littera-
turundervisningen. | analysen anvands begreppen modelldsare och litterar kompentens.
Undersokningen visar att &ven om den grundldggande litteratursynen i de tva béckerna
delvis &r densamma skiljer sig modelldsaren at sa till vida att i laroboken for hogskolefor-
beredande program forvantas denna vara analytisk och strukturerad, medan modellasa-
ren i boken for yrkesforberedande program ar kreativ och nyskapande. Det finns skilda
forvantningar pa vilken litterar kompetens modelldsaren besitter, men ocksa pa vilken
kompetens som ska utvecklas, vilket riskerar att missgynna elever ur bada kategorier.

Nyckelord: larobocker, modelldsare, litterar kompetens, litteratursyn

Nicklas Andersson dr verksam Denise Eriksson dr verksam Maritha Johansson dr docent
dmnesldrare i svenska och ldrare i bland annat svenska pd i pedagogiskt arbete med lit-
svenska som andrasprak vid Oasen skola i Aneby ddir hon teraturdidaktisk inriktning vid
gymnasieskolan Aleholm i undervisar elever i behov av Linképings universitet.

Sdvsjé. sdrskilt stod.
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Abstract

This study investigates two textbooks, one for general and one for vocational program-
mes, for the subject Swedish in upper secondary school, and analyses differences and
similarities regarding what is expected from their readers. Through a comparison of
corpuses and tasks, the study investigates model readers and literary competence. Even
though the purpose of reading literary texts is described in similar ways in both books,
the model reader of the textbook for general education is expected to be analytical

and structured, while the model reader of the book for vocational education is creative
and innovative. There is a difference in the literary competence expected of the model
reader, but also in which competence the students are ment to develop. There is a risk
that students of both groups miss out on important parts of literature education.

Keywords: Textbooks, Model readers, Literary competence, Literature education

Introduktion

En standigt aterkommande fraga saval inom litteraturdidaktisk forskning som inom
litteraturundervisning ar vad skonlitteraturen har for syfte, hur den ska anvandas och
vad det innebar att vara en god ldsare. Detta har undersokts och diskuterats i flera stu-
dier (Nordberg, 2017; Johansson, 2015; Persson, 2007; 2012). Vissa forskare féresprakar
en textndra analys med fokus pd den skonlitterdra textens form och innehall medan
andra menar att ldsningen ska syfta till att vacka kanslor och fokusera pa upplevelsen
av skonlitteraturen. Mdnga verkar dock komma till samma slutsats: att det i skolans
litteraturundervisning kravs bade analytiska och upplevelsebetonade ldasningar for
att skonlitteraturen ska komma till sin fulla ratt. For lararen i litteraturklassrummet
aktualiseras standigt fragan, i saval den egna planeringen som i métet med eleverna.
Styrdokumenten tillhandahdller en del av svaret pa varfor vi ldser skonlitteratur i
skolan och uttolkningen av kurs- och dmnesplaner i form av larobocker paverkar i
hog grad vilken litteraturundervisning och litteratursyn som eleverna méter (Dahl,
2015; Lilja Walt4, 2016). Textval och uppgifter paverkar elevernas méte med den skon-
litterdra texten och det dar darfor angeldget att undersoka vilken litteratursyn som
ligger bakom dessa val. Med litteratursyn avses i det f6ljande vilken syn pa litteratur-
undervisningens syfte, det vill sdga vad vi egentligen ska ha skonlitteraturen till (jfr.
t ex Martinsson 1989; Dahl, 2015) som kommer till uttryck i larobéckerna, implicit
eller explicit. Det gdr, utifrdn forord, texturval och uppgiftsformuleringar att forsta
om lasning av skonlitteratur exempelvis huvudsakligen ska syfta till att utveckla en
analytisk formaga, en omvarldskunskap eller bidra till introspektion.

Syfte och fragestdllningar

Mot bakgrund av den viktiga fragan om varfor vi egentligen ldser litteratur i skolan
ar syftet med denna artikel ar att 6ka kunskapen om vilka férvantningar som stalls
pa olika elevgrupper utifran hur litteratursynen ser ut i larobocker och att diskutera
konsekvenserna for litteraturundervisningen. I detta sammanhang vill vi undersoka
vilken forvantan som finns inbyggd i respektive larobok, eller med andra ord, vilken
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modelldsare de baddar for. Vi kopplar i det foljande samman modelldasaren med be-
greppet litterar kompetens, for att se vilka kompetenser som modelldsaren forutsatts
besitta. I artikeln lyfter vi ocksd fram en modell f6r granskning av larobocker som
skulle kunna vara anvandbar for larare som vill granska och jamféra olika larobocker
i litteratur. De forskningsfragor som undersoks ar

+ Vilken modelldsare framtrader i larobockers syn pa skonlitteratur, i texturval
och uppgiftsformuleringar?

+ Vilken litterar kompetens forutsatts och efterstravas i larobocker for yrkes-
respektive hogskoleférberedande program?

+ Vilka likheter och skillnader finns mellan larobocker for yrkes- respektive
hogskoleforberedande program?

[ undersokningen anvdnder vi oss av de teoretiska begreppen modelldsare och litterdr
kompetens, vilka utvecklas nedan.

Bakgrund och tidigare forskning
Larobocker ar av tradition ett viktigt arbetsredskap i skolan dven om dess plats nu-
mera utmanas av andra typer av laromedel. Nicklas Ammert (2011, s. 17) menar att 13-
roboken, utifrdn en larares perspektiv, kan ses som ett arbetsredskap och som "stan-
dig foljeslagare”. For eleverna dr laroboken ofta en central kunskapskalla i respektive
amne och for vissa ar ”"larobockerna de enda bocker man har last”. Fram till 1991 gjor-
des statliga granskningar av alla laromedel for att avgora om laromedlen var objek-
tiva och forholl sig till styrdokumenten (Johnsson Harrie, 2009). Numera ar det varje
enskild ldrare som ansvarar for denna typ av granskning och darmed har att bedéma
vad som ar lampligt stoff i undervisningen. Det blir alltsa centralt att larare besitter
en viss kunskap om laromedel samt har analytiska redskap for att granska dem.
Caroline Graeske (2015) undersoker bland annat vilka principer som styr forlagens
utgivning av nya larobocker. Hon visar att framtagningen av bocker anpassade efter
GYnu gick snabbt och att det hos forlagen fanns en tydlig stravan efter att anpassa
bockerna till amnesplanerna. Laroboken blir i ett forandringsskede valdigt viktig for
hur larare tolkar nya styrdokument. Graeske visar ocksa att bockerna har anpassats
till yrkesprogrammen och att elever pa yrkesprogram moter ett annat svenskdmne och
har andra férvantningar pa sig jamfort med elever pa hogskoleférberedande program.
Tidigare studier av larobocker i svenska har ocksa bland annat intresserat sig for pa
vilket sitt larobdcker préaglas av en bakomliggande litteratursyn. Christoffer Dahl (2015)
undersoker genom en laromedelsanalys vilka legitimeringar av litteraturstudiet som
framgdr i fem olika laromedel. Undersokningen tar sin utgangspunkt i bild och skrift.
Han kommer fram till att legitimeringarna skiljer sig at. De kronologiskt disponerade
laromedlen har fokus pa forfattaren och kanoniserad litteratur medan de tematiskt
disponerade laromedlen istdllet fokuserar pd eleven och har en mer ldsarorienterad
litteratursyn. Andra forskare har fokuserat mer pa att undersoka hur den sa kallade
"uppgiftskulturen” ser ut i olika larobocker. Sten-Olof Ullstrom (2009) undersoker upp-
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giftskulturen i nio olika laromedelspaket som behandlar litteraturhistoria, litteratur-
kunskap samt skonlitteratur. Ullstrom kommer fram till att uppgifterna i respektive
larobok har olika karaktar vilka sedan utgor tre skilda kategorier av uppgiftskulturer:
uppgifter som laskontroll, uppgifter som flykt fran texten och uppgifter for att dikta
vidare. Hur uppgifter ar konstruerade kan ocksa sagas avspegla en underliggande lit-
teratursyn, vilken far konsekvenser for hur litteraturen behandlas i klassrummet.

Aven Katrin Lilja Walt3 (2016) underséker liromedel i svenska for gymnasiets yr-
kesforberedande program. Hon stéller uppgiftskulturen i relation till begreppet mo-
delldsare. Det finns bland annat en uppdelning mellan textrelaterade och icke-textre-
laterade uppgifter. De textrelaterade uppgifterna har sitt fokus pa larobokens texter
och den litteratur som eleverna ska arbeta med. I motsats forhdller sig de icke-text-
relaterade uppgifterna inte till specifik litteratur eller texter i laroboken. Lilja Waltd
ser en skillnad i vilka krav som stdlls pa modelldsaren i de olika larobockerna och
diskuterar det problematiska i att larobockerna har sa olika férvantningar pa olika
elevkategorier, vilket ocksd bekraftas i Graeskes (2015) studier.

Vem texten i larobocker ar skriven for utforskar aven Stina-Karin Skillermark (2020)
genom att diskutera den tdnkta mottagaren i olika utbildningsprogram. Genom att
analysera utbildningsprogrammens innehdll och struktur synliggor Skillermark fyra
olika tankta mottagare utifran utbildningsprogrammen hon analyserat, vilka férand-
rats over tid. Ju narmare var egen tid vi kommer, desto mer stdlls lasaren och dennes
tolkningar av det litterdra verket i centrum, till skillnad fran tidigare, da det i hogre
utstrackning presenterades en fardig tolkning av verk och forfattare.

Dessa studier utgor exempel pa hur olika texter har olika modelldasare som tycks
styras av malgrupp. I var undersokning vill vi férena modelldsarbegreppet med be-
greppet litterar kompetens.

Begreppet kompetens i samband med ldasning ar omdiskuterat och anviandningen
skiljer sig at mellan olika litteraturdidaktiska forskare. Begreppet litterdr kompetens
myntades av Jonathan Culler (1975). En litterdrt kompetent ldsare har, enligt Culler
(20m), forstaelse for de konventioner och koder i texten som majliggor att lasaren kan
identifiera teman, litterdra genrer, analysera karaktarer och gora diverse symboliska
tolkningar. Culler (1975) menar att vid lasning av skonlitteratur kravs det att lasaren
har en implicit forstaelse av vad han eller hon ska leta efter i texten. En ldsare som ar
litterart kompetent forstar sdledes de konventioner som finns i skonlitterdra texter
for att kunna ldsa och tolka dem.

Flera svenska litteraturdidaktiska forskare ar samstammiga i att kompetensbegrep-
pet kan anvandas for att beskriva elevers lasning av skonlitteratur men att Cullers
(1975) modell ar otillricklig. Orjan Torell (2002) har darfor utvecklat Cullers ursprung-
liga modell och menar att begreppet litterar kompetens innefattar fler aspekter an de
internaliserade litterara konventioner som Culler talar om. Litterar kompetens ar en-
ligt Torell en balans mellan tre delkompetenser som kretsar runt ett dialogiskt centr-
um. Delkompetenserna ar performanskompetensen, literary transfer-kompetensen
samt den konstitutionella kompetensen. Olle Nordberg (2017) presenterar begreppet
litterar kompetens i fyra férmagor:
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1. En grundlaggande formdga att lasa och forsta fiktionstext, vilket ocksa inne-
bar en forstdelse for den fiktionella textens egenart.

2. En férmdga att som lasare kdnna inlevelse i de fiktiva varldarna och identi-
fiera sig med textens karaktarer med utgangspunkt i sin egen person och sina
ndrmaste.

3. En formaga att hoja blicken och gora reflektioner mot allmdnmanskliga situa-
tioner och kanslolagen samt kopplingar till andra fiktionsberattelser utan att
kontakten med texten forloras. Det vill sdga: att anldgga ett metaperspektiv i
samband med fiktionslasning.

4. En férmdga att utifrdn ett metaperspektiv pa sin litterdra lasning medvetet
kunna resonera kring hur denna paverkar den egna personen, bl.a. i termer av
personlig utvecklig. (Nordberg, 2017, s. 49)

Formdgorna, och darmed synen pa vad litterar kompetens innebar, handlar om en
balans mellan objektiv och subjektiv lasning. En ldsare som behdrskar de fyra for-
magorna ar alltsa litterart kompetent. Den internationella forskningen om begrep-
pet tenderar att ta en annan riktning dn den i Sverige. I ett nederlandskt projekt har
Theo Witte med kolleger (2012) tillsammans med flera larare utformat en skala for att
mata litterar kompetens. Skalan bestar av sex matbara nivder med syftet att kunna
urskilja en progression i den litterara kompetensen — fran mycket begransad litterar
kompetens till mycket utvecklad litterdr kompetens. Det som mats, och som sedan
avgor i vilken grad lasaren ar litterart kompetent, handlar dels om lasaren, dels om
den litterdra texten. Vad gdller lasaren mats dennes engagemang, generella kunskap
och erfarenhet. Den litterara texten bedoms utifran sprak, stil och litterara tekniker.
Genom denna definition av litterar kompetens framgar en mer kvantitativ syn pa las-
ning av skonlitteratur d4n vad exempelvis Torells (2002) definition gor.

Kritik mot kompetensbegreppet har bland annat lyfts av Lotta Bergman (2007) som
menar att en lasning som utgar frdn konventioner riskerar att endast bli ett moment
for att utveckla vissa fardigheter, vilket i sin tur reducerar skonlitteraturens bety-
delse. Kompetensbegreppet kan daven leda till att lasarna delas upp i bra och mindre
bra ldsare. Jan Thavenius (1995) forklarar detta som att kunskaperna och fardighe-
terna som eleverna tillagnar sig blir som ett slags kapital, dar ett hogt kapital ses som
positivt och ett lagt kapital som negativt. Ett sddant tankesdtt ser Thavenius som
problematiskt. Uppdelningen mellan korrekt och inkorrekt ldsning medfor, enligt
Christian Mehrstam (2009), ett synsatt att texten uppenbarar sig likadant for alla
lasare, vilket han ar kritisk till. Mehrstam ser fler forklaringar till skilda tolkningar av
en text dn det Culler (1975) forklarar som icke-internaliserade konventioner och Torell
(2002) som obalans mellan delkompetenser. Det riktas aven kritik mot matbarheten
av en lasares litterdra kompetens. Vibeke Hetmar (2001) menar att kompetensen inte
kan uttryckas i till exempel skrift eftersom den endast finns i lasarens inre.

Tidigare studier har visat att det ofta kan finnas en inbyggd férvantan pa mottagaren
av laroboken, en forvantan som riskerar att begransa mojligheterna att i klassrum-
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met utforska sdval litteraturen som elevernas fulla potential. Med var undersdkning
fortsatter vi i foregangarnas fotspar genom att kombinera begreppen modelldsare
och litterar kompetens for att ytterligare fordjupa diskussionen om litteratursynen i
olika larobocker. Istdllet for att som, exempelvis Graeske (2015), ta ett helhetsgrepp
pa litteratur och lasning i larobocker for yrkes- respektive hogskoleforberedande pro-
gram, vill vi ga pa djupet med de ovan ndmnda teoretiska perspektiven, for att visa
hur de kan vara anvdandbara dven for larare som analyserar larobocker for anvand-
ning i sina klasser.

Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp

Var undersokning, som dr en komparation av tva larobocker for gymnasieskolan,
kombinerar begreppet modelldasare med begreppet litterar kompetens. Darigenom
kan vi synliggora inte bara vilken mottagare som finns underforstadd utan ocksa
vad man som ldrare kan forvanta sig av denna mottagare och vilka mojligheter och
begransningar som darmed finns implicit nedlagda i larobokens texter och uppgifter.

Modellasare

Umberto Eco (1993) definierar begreppet modelldsare utifran ett perspektiv dar ldsa-
ren ses som medskapare av texten. Detta utgangsldge staller krav pa utformningen
av texten och enligt Eco (s. 125) maste forfattaren "forutse en modelldsare som ar
kapabel att medverka till aktualiseringen av texten”. Forfattaren kan gora flera val
som paverkar bilden av modellasaren. Sprak, stil, genre och encyklopedisk kunskap
kan vara aspekter som begransar eller utvecklar bilden av modelldsaren. En model-
lasare dr alltsd inte personen som faktiskt ldser texten utan en strategi som forfattare
kan anvdnda vid producerandet av text. Det ar viktigt att gora en distinktion mellan
modelldsaren och den verkliga person som laser texten. Genomgdende i analysen gor
vi en skillnad mellan vad som forvantas av eleverna och vad det i sin tur sdger om
larobockernas modelldsare. Ecos anvandande av begreppet modelldsare galler framst
skonlitteratur. Vi har dock valt att anvanda det i ett annat syfte genom att applicera
det vid var analys av larobocker, ett grepp som dven exempelvis Lilja Waltd (2016) och
Skillermark (2020) tidigare har anvant.

Litterar kompetens

Den teoretiska utgdngspunkten i var undersokning ar den modell for litterar kom-
petens som Orjan Torell (2002) presenterar. Litterir kompetens innebar enligt Torell
en balans mellan tre delkompetenser som kretsar runt ett dialogiskt centrum. Det
dialogiska centrumet visar att det sker en kommunikation mellan texten och lasaren.
De tre delkompetenserna ar konstitutionell kompetens, performanskompetens och
literary transfer-kompetens. Den konstitutionella kompetensen beskriver Torell som
manniskans medfodda formdga att skapa fiktion. Denna férmdga ar varken inlard
eller paverkad av sociala faktorer. Performanskompetensen innebar att lasaren kan
uppmarksamma sadant som intrig, tema, skildring av karaktarer, komposition och
berattarteknik i litterdra texter. Till skillnad fran den konstitutionella kompetensen

10
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ar performanskompetensen en inldrd formaga som innebdr att lasaren kan analysera
och forsta olika strukturella aspekter i litterdra texter. Torell menar att performans-
kompetensen ar konventionsstyrd och darmed gar det att se likheter med Cullers
(2011) definition av litterar kompetens. Den tredje och sista delkompetensen ar li-
terary transfer-kompetensen. Den tar utgangspunkt i lisarens formaga att koppla
innehallsliga aspekter i en litterar text till sig sjalv och sina erfarenheter.

Torell (2002) menar att den modell han presenterar ar férdelaktig for att kunna
mata och kategorisera kvaliteten av lasning. Lasning som uppnar hog kvalitet ar sa-
ledes lasning dar de tre delkompetenserna ar i balans. I var undersokning anvander
vi begreppen for att utforska om det dr nagon av de ovan naimnda delkompetenserna
som dominerar i respektive larobok eller om en balans mellan dem efterstravas.

Det stora problemet med kompetensbegreppet dr, enligt vart sdtt att se det, inte
relaterat till matbarhet och gradering, utan snarare till litteraturens vdsen. Det ar
inte sjalvklart att receptionen av en text som kan tala till lasaren pa flera plan kan
uttryckas i termer av kompetens. Dessa invandningar till trots menar vi att kom-
petensbegreppet dr anvandbart i en analys av vad uppgifter i en ldrobok staller for
krav pd lasaren. Genom att vi inte fokuserar pa verkliga elever utan pa den teoretiska
modelldsaren undviker vi problematiken med matbarhet och den kritik som riktats
mot att dela in elever i olika kategorier. Vi ar inte heller ute efter den dimension av
litteraturldsning som dr sjdlva motivet till att vi laser — upplevelsen - utan intresserar
oss for vad larobockerna styr undervisningen och darmed eleverna mot. I det sam-
manhanget ar kompetensbegreppet ett anvandbart analysverktyg.

Metod, material och avgransningar

De tva larobocker som analyseras och jamfors i undersékningen ar Svenska impulser 1
(2017) och Svenska impulser for yrkesprogrammen (2012). Larobockerna ingdr i samma
serie, ar skrivna av samma forfattare och har en liknande struktur vilket gor att de
lampar sig for en komparativ analys, dar andra aspekter ar minimerade. Trots detta
sag vi en skillnad i larobockernas texturval och uppgifter. Att det finns en gemensam
grund men dnda en stor skillnad mellan dem verkade fordelaktigt for var kommande
analys. Urvalet kan ddarmed betraktas som ett teoretiskt urval (David och Sutton,
2016). Svenska impulser 1 ar reviderad till en andra upplaga 2017 och ar darfor ndgra
ar nyare an Svenska impulser for yrkesprogrammen som utkom 2012. Var avsikt ar
inte att kritisera de aktuella larobockerna, vilka har manga fortjanster, utan att dis-
kutera en problematik i ett storre perspektiv, med just dessa bocker som exempel. Vi
undersoker inte heller larobdckerna som helhet utan bara de avsnitt som ar tydligt
inriktade mot litteraturlasning och -analys.

Svenska impulser 1, skriven av Carl-Johan Markstedt och Sven Eriksson (2017), ar
en larobok riktad mot kursen Svenska 1 pa gymnasiet. Laroboken ar uppdelad i fyra
storre omraden: "Ordet ar ditt”, "Berdttelser omkring oss”, "Skrivandets hantverk”
och "Olika sidor av spraket” dar varje omrdde i sin tur ar uppdelat i olika kapitel. I var
undersokning ingar omradet "Berattelser omkring oss” dd det behandlar skonlittera-
tur. Omradet ar uppdelat i tre kapitel. Det forsta kapitlet, "Litteraturen och ldsaren”,
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behandlar skonlitteratur i form av romaner, ldsaren och férhdllandet mellan ldsaren
och litteraturen. Det andra kapitlet i omradet ar "Novellen”. Har ges eleverna en in-
blick i vad som kannetecknar en novell. "Poesi” ar det sista kapitlet i omradet och det
handlar om dikter och analyser av dem. Varje kapitel avslutas med en storre uppgift
dar eleverna kan visa vad de har lart sig. Dessa uppgifter kallas for "Ga pa djupet”. Det
finns dven en resursdel i Svenska impulser 1 som innehdller olika analysmallar och
bedémningsmatriser som kan anvandas till "Ga pa djupet"-uppgifterna.

Svenska impulser for yrkesprogrammen ar skriven av enbart Markstedt (2012). Laro-
boken ar uppdelad i fem olika omrdden: "Det handlar om dig”, "Ordet ar ditt”, "Den
skona litteraturen”, "Frdn tanke till text” och "Svenska pa olika satt”. Vi har valt att
utgd fran omrddet "Den skona litteraturen” i undersokningen dd det huvudsakligen
behandlar skonlitteratur. Omradet ar i sin tur uppdelat i fyra delar med liknande
uppdelning som i Svenska impulser 1. ”Du som ldsare” behandlar romaner, "Novellen”
och "Poesi” handlar om noveller och dikter, samt analys av dessa. Omrdadet har aven
med ett kapitel som heter "Att skriva berdttelser”, vilket fokuserar pa att skriva fiktiva
texter och har darfor inte varit relevant i var undersékning. Varje kapitel avslutas se-
dan med en storre slutuppgift, som dven har kallas for "Ga pa djupet”. Analysmallar
presenteras vid "Ga pa djupet"-uppgifterna.

Det finns flera likheter mellan larobockernas struktur. De har bada ett omrade som
framst handlar om skonlitteratur, vilka i sin tur innehaller kapitel om romaner, no-
veller och poesi. Kapitlen i bada larobockerna avslutas med en eller flera slutuppgif-
ter, "Ga pa djupet”.

Analysmetod

Vi har vid analysen av larobockerna framst utgdtt frdn en tematisk analys (Braun &
Clarke, 2006). Vi borjade med att l1dsa igenom och bearbeta vart material for att skapa
en 6verblick. Under de forsta genomldsningarna av larobockerna forde vi ocksa stod-
anteckningar 6ver vad vi sag i materialet. Utifran lasningen antecknades nyckelord
och andra 6vergripande tankar som vi anvande for att sammanfatta resultatet av de
forsta genomlasningarna. Dessa handlade om de dvergripande skillnader och likhe-
ter vi fann i vart material (David & Sutton, 2016). Nyckelorden sammanfordes sedan
till koder och kategorier. Undersokningen fortskred darefter i flera led. Vi borjade
kategorisera koderna i olika, mer overgripande teman och provade olika alternativ.
Eftersom vi gick in i undersokningen brett och utan direkta hypoteser fick arbetet
med vdra teman omarbetas flera ganger (Braun & Clarke, 2006). Denna kategorise-
ring ledde fram till att vi kunde fastsla tvd 6vergripande kategorier i relation till be-
greppet modelldsare. I likhet med Lilja Walta (2017) ar begreppet bade en teoretisk
utgangspunkt och ett analysredskap. Vi vill, pd samma sdtt som Lilja Walta, underso-
ka vilka forvantningar som finns pa lasaren i larobocker, men lagger till den kompa-
rativa aspekten genom att jamfora vilka likheter och skillnader det finns i férvantan
pa elever fran olika typer av gymnasieprogram. Kategoriseringen utifran begreppet
modelldsare resulterade i skapande av de tva kategorierna den analytiska och struktu-
rerade modelldsaren, som framtrader i laroboken for hogskoleforberedande program,
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samt den kreativa och nyskapande modelldsaren, som framst framtrader i laroboken
for yrkesforberedande program.

I nasta skede undersokte vi i vilken man vdra kategorier kunde jamforas med tidi-
gare etablerade begrepp inom omradet litterar kompetens. Den férvantan pa lasaren
som finns inbyggd i respektive larobok forutsatter ocksa en viss litterar kompetens
hos mottagaren och vi ville underséka om och i sa fall hur, denna skilde sig at mellan
de tva bockerna. Vi gick naturligtvis in i arbetet med en viss forkunskap avseende ti-
digare forskning och teoretiska utgdngspunkter. Vi hade dock ingen hypotes om vad
analysen skulle visa och under analysen av larobockerna upptacktes aspekter som
gick bortom var tidigare kunskap. Vi varvade alltsa vara nya upptackter med det vi
redan hade kunskap om sedan innan.

[ unders6kningen anvands endast tva larobocker, vilket kan ses som en alltfor snav
avgransning. Att inte analysera fler bocker har dock majliggjort en mer djupgdende
analys av materialet. Att bockerna ar skrivna av samma forfattare innebar ocksa att
det gar att undersoka litteratursynen i relation till malgrupp istallet for i relation
till forfattare. Vad galler analysmetod, framhaver Victoria Braun och Victoria Clarke
(2006) att den tematiska analysen ar valdigt flexibel, ndgot som kan ses som bade
dess fordel och nackdel. Flexibiliteten ar fordelaktig da bade likheter och skillnader
i data kan synliggoras samt att oforutsagbara delar i analysen far utrymme i under-
sokningen. Daremot finns det en risk att analysen av data inte blir tillrackligt kon-
centrerad och darmed forsvdrar urvalet for forskaren. De grundldggande teoretiska
utgangspunkterna for var undersokning bidrog dock till att vi koncentrerade analy-
sen. Den tematiska analysmetoden gav oss mojlighet att gd in i undersokningen med
en teoretisk utgdngspunkt men dnda vara 6ppna for nya perspektiv pa vagen, vilket
vi anser férdjupade analysen.

Resultat

Bade Svenska impulser 1 och Svenska impulser for yrkesprogrammen ar skrivna for att
anvandas i gymnasiets kurs svenska 1. Skolverket (2011) skriver att undervisningen i
svenska bland annat ska "leda till att eleverna utvecklar férmaga att anvanda skonlit-
teratur [...] som kalla till sjalvinsikt och forstdelse av andra manniskors erfarenheter,
livsvillkor, tankar och forestallningsvarldar. Den ska utmana eleverna till nya tanke-
satt och 6ppna for nya perspektiv.” (Skolverket, 2011). Den har synen pa skonlitteratur
ar ndgot som speglas i Svenska impulser 1 och Svenska impulser fér yrkesprogrammen.
I inledningen till kapitlet "Litteraturen och ldsaren” i Svenska impulser 1 star det:

Att ldsa ar ett satt att utforska varlden. Genom skonlitteraturen far du mojlighet att
uppleva tillvaron som andra upplever den - du ser med andras 6gon. Men att ldsa kan
ocksa vara ett satt att utforska sig sjalv. Varje berdttelse behover en lasare, och det ar i
motet mellan dig och texten som litteraturen far liv och blir meningsfull. (Markstedt

& Eriksson, 2017, s. 44).
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Aven i Svenska impulser for yrkesprogrammen ar syftet att ge lisaren ett vidgat per-
spektiv pad sig sjalv, andra manniskor och varlden. I kapitlet "Du som ldsare” framgar
det att:

Genom litteraturen far du mojlighet att uppleva varlden sa som andra upplever den.
Nar du ldser en roman eller novell smyger du dig in i andra mdnniskors liv och far
ta del av deras verklighet. Du skaffar dig inblickar i deras satt att tinka, kdnna och

vardera. (Markstedt, 2012, s. 115).

Skonlitteraturen har enligt laroboken flera syften. Lasaren ska dels fd mdjlighet att
lara kdnna sig sjalv, dels anvanda skonlitteraturen for att utforska andra manniskors
perspektiv och darmed fa ett vidgat perspektiv pa varlden. I Svenska impulser 1 fram-
gar det aven att "[d]et viktigaste ar alltid att skapa en sd bra historia som mojligt - att
berdra lasaren och vacka kanslor” (2017, s. 50). Skonlitteraturen ska alltsd dven syfta
till att berora lasaren pa en kdnslomadssig niva.

Synen pa forhdllandet mellan text och ldsare beskrivs pd liknande satt i Svenska
impulser for yrkesprogrammen:

Det ar genom dig som personerna i berdttelserna far liv. I lasningen férvandlas bok-
staverna pa pappret till manniskor, landskap, stader. Dina inre bilder av hur dessa
manniskor och milj6er ser ut kan mycket val skilja sig fran andra ldsares. Darfor kan

man sdga att du som ldsare ar medskapare av berattelsen. (Markstedt, 2012, s. 118)

I bidda fallen framstar lasaren som medskapare av berdttelsen, vilket kan jamforas
med den transaktionsteori som Louise M. Rosenblatt (1982) presenterar. Lisningen
ses som en transaktion mellan ldsaren och texten dar bada parter bidrar till menings-
skapandet. Lasningen ar alltsd en tvavagsprocess dar textens utformning och ord till-
sammans med ldsarens egna erfarenheter skapar mening. En skillnad ar att detta
forhdllande i Svenska impulser for yrkesprogrammen uttrycks explicit, medan det i
Svenska impulser 1 uttrycks implicit.

Modelldsare

En aspekt pa modelldsare framtrader vid analys av det texturval som gjorts for res-
pektive bok. I bada larobockerna finns omraden som behandlar klassisk litteratur
men urvalet och framstédllningen av de skonlitterdra verken samt tillhérande uppgif-
ter skiljer sig at.

[ Svenska impulser 1 framhavs flera av August Strindbergs verk som sd kallade klas-
siker och Strindberg ar den forfattare som framst far illustrera begreppet klassiker i
denna larobok. Textutdraget som presenteras ar Strindbergs novell Ett halvt ark pap-
per. I marginalen av texten finns nyckelord och forklaringar av den dramaturgiska
kurvan. Till novellen finns ocksa en ordlista 6ver svdra och dldre ord. Uppgiften som
hor till novellen gar ut pa att samtala om det ldsta utifran foljande fragor:
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1. Vad handlar novellen om? Sammanfatta handlingen med nagra meningar.
2. Vad berattar rubriken om innehallet?

3. Hur inleds novellen? Ar detta ett exempel pa in medias res?

4. Flera personer namns i novellen. Leta upp f6ljande personer och fundera 6ver
vad det ar som hander i berdttelsen nar de kommer in i handlingen:

a. hyrkusken
b. mobelhandlaren och tapetseraren

en van

n

d. ”Frun”, Doktor L och svirmodern

e. jungfrun

5. Vilken bild far du av "vaningen” dar mannen och Alice bott? Vilka andra plat-
ser i staden namns i novellen?

6. Vad har novellen for berattarperspektiv?

7. Novellen innehadller manga dlderdomliga ord som inte anvands ldngre. Ge
nagra exempel.

8. Kan du hitta nagra exempel pa bildsprdk i novellen?

9. Har novellen ett budskap? Vad ar det for budskap, i sa fall? (Markstedt & Er-
iksson, 2017, s. 83).

Fragorna ar starkt kopplade till novellens form och innehall. Eleverna ska diskutera
novellens handling, dess karaktdrer, miljoer och budskap. Diskussionen ska dven
innefatta en analys av berdttarperspektivet samt spraket, sa som aldre ord och bild-
sprak. Modelldsaren som framtrader har alltsd kunskap om olika analytiska begrepp,
till exempel in medias res (i handelsernas mitt) och olika berattarperspektiv och ka-
raktdrsbeskrivningar, samt kan utldsa ett budskap. Det antas ocksd att modelldsaren
ar i behov av stottning i lasningen, med tanke pa kommentarerna i marginalen och
ordlistan.

[ Svenska impulser for yrkesprogrammen star det att klassisk litteratur ofta lever
vidare i andra former. Klassiska litterdra verk kan ligga till grund for till exempel fil-
mer, datorspel, dramatiseringar eller tecknade serier. Istéllet for Strindberg som ett
exempel pa klassiker presenteras i Svenska impulser for yrkesprogrammen ett utdrag
ur ett seriealbum och en del av Frankenstein i form av en seriestripp. Utdraget borjar
i texten dar varelsen fatt liv. Uppgiften som hor till seriestrippen handlar om att sam-
tala utifran flera fragor:
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1. Hur ser det ut i Victors laboratorium? Vad far du for bild av honom genom att
studera hur hans labb ser ut?

2. Hur ser varelsen ut?
3. Hur reagerar Victor ndr varelsen vaknar till liv?

4. Hur kan man forstd hans reaktion? Han har offrat allt i tva ar for att lyckas.
Varfor blir han inte glad?

5. Ge exempel pa hur tecknaren varierar sitt berattande genom att vaxla mellan
helbilder och ndrbilder. Vilken effekt skapar de olika bildutsnitten? (Mark-
stedt, 2012, s. 125).

Fragorna ar kopplade till textens form och innehdll med tanke pa att beskrivningar
av karaktdrer och miljoer efterfragas. Eftersom seriestrippen till storsta del innehal-
ler bilder och samtalet ocksa ska kretsa kring vilken effekt bilderna ger, blir analysen
aven kopplad till bilderna utéver den tryckta texten. Detta syns tydligt i fraga 5 i upp-
giften om seriestrippen av Frankenstein. Eleverna ska alltsa kunna ldsa och analysera
bade text och bild. Den modelldsare som framtrader i Svenska impulser for yrkespro-
grammen ska darmed kunna tillagna sig en klassisk skonlitterar text genom att ana-
lysera den tryckta texten, men framfor allt genom att analysera de bilder som visas i
seriestrippen. Modelldsaren antas alltsa ha kunskaper om att analysera multimodala
texter dar text och bild samspelar.

Eleverna som anvander respektive larobok forvantas tillagna sig klassiska verk, men
i olika format. Den modelldsare som framtrader vid analysen av Svenska impulser 1
har viss analytisk kunskap eftersom denne forvantas kunna fora ett textnara samtal
om den ldsta texten med hjdlp av olika begrepp. Den modelldsare som framtrader
vid analysen av Svenska impulser for yrkesprogrammen har aven den en viss textndra
analytisk kunskap, men kan utéver det aven analysera multimodala texter. Modella-
saren av Svenska impulser for yrkesprogrammen bor ha lattare att tillagna sig klassisk
litteratur genom en seriestripp. A ena sidan kanske det ar littare, under forutsittning
att det ligger narmare dennes egna ldserfarenheter, a andra sidan laggs ytterligare en
aspekt inildsningen - alltsa att kunna lasa multimodala texter och bilder - vilket kan
gora att lasningen blir mer komplex.

Det finns i de tva larobdckerna ocksa olika mallar for analys av skonlitterdra texter.
Mallen i Svenska impulser 1 (s. 276) framgar i en resursdel som presenteras i slutet av
laroboken. Den analysmall som presenteras i Svenska impulser fér yrkesprogrammen
(s.126) finns i samband med kapitlets slutuppgift "Ga pa djupet”. I tabell 1 presenteras
sammanstdllning av fragorna i de tva analysmallarna. Den forsta fragan i respektive
kolumn framstalls i larobockerna som en huvudfrdga och de efterkommande ar f6ljd-
fragor. Huvudfragorna har fetmarkerats for 6kad tydlighet.
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Tabell 1.

Jdamférelse av analysmallar i de tva ldrob6ckerna.

Kategori

Svenska impulser 1

Svenska impulser for yrkesprogrammen

1.  Samman-
fatta

Vad handlar  beriittelsen om?
Sammanfatta handlingen med négra
meningar.

2. Karaktérer

Vilka handlar beriittelsen om? Vem ir
huvudperson? Vilka &r de viktigaste
bipersonerna? Vilka egenskaper,
drivkrafter och problem har personerna?
Vad ha de for relationer? Fordndras de pa
négot sétt? Hur och varfor?

Vilka handlar det om? Vilka personer
handlar romanen om? Hur &r de och
vilka relationer har de till varandra?
Vem ér huvudpersonen? Hur foréndras
han eller hon under beréttelsens gang?

3. Sprak och
stil

Hur iir berittelsen skriven? Ar spraket
enkelt och vardagligt eller forekommer
det manga svira ord? Ar beskrivningarna
detaljerade? Finns det bildsprak?

Hur ér boken skriven? Hur ar spraket i
boken? Ar det gammalmodigt eller
modernt? Férekommer mycket talsprak?
Ar boken svar- eller littlist?

4. Miljo

Var utspelar sig berittelsen? Vad
utmérker berittelsens milj6? Hur ar
stimningen dir och hur verkar
personerna péaverkas av att befinna sig
dar?

Var utspelar det sig? Var utspelar sig
romanens héindelser? Hur ser miljon
eller miljéerna ut? Hur paverkar miljon
personerna i boken? Vilken stdmning
eller atmosfir radder i bokens
miljo/miljoer?

5. Tid

Hur ér berittelsen uppbyggd? Har den
rak eller bruten kronologi? Férekommer
parallellhandlingar? Hur vil foljer den
berattarkurvan?

Niér utspelar det sig? Nér utspelar sig
romanen? Over hur lang tid stricker sig
handlingen? Skildras  handlingen
kronologiskt, alltsa 1 tidsfoljd, eller
utspelar den sig i olika tidsplan?

6.  Berittar-
perspektiv

Vad har berittelsen for
berittarperspektiv? Vem &ir det som
beréttar och ur vems perspektiv skildras
héndelserna?

Vem ir det som berittar? Vem éar
romanens Dberittare? Ar det en av
personerna i boken? I sa fall dr boken
skriven 1 jag-form. Bocker kan ocksd
vara skrivna i tredje person (han eller
hon). I sddana berittelser kan beréttaren
vara allvetande, vilket innebar att
berittaren vet allt om alla.

7. Tema och
motiv

Vad éar beriittelsens tema och vilka ar
de centrala motiven? Vad handlar
berittelsen om pa djupet (tema)? Vilka
motiv bygger upp temat?

Vilka ér de bérande idéerna? Vilka
fragor eller problem brottas bokens
personer med? Hur forsoker de 16sa
dessa och hur lyckas de? Vad kan man
lara sig av boken?

8. Kénslor och
reaktioner

Vilka tankar och Kkinslor vicker
berittelsen hos dig? Vilka iakttagelser
gor du? Vad anser du att berittelsen har
att formedla? Har den ett budskap? Hur
lyder i sa fall det?

Hur reagerar du pé beriittelsen? Hur
reagerade du pa boken? Vad var bra och
vad var mindre bra? Var det nagot som
lockade dig att 14sa vidare? Vad?

Det finns bade likheter och skillnader mellan analysmallarna. For det forsta ar fragor-
na starkt kopplade till det lasta verket vilket signalerar att analysen ska vara textnara.
For det andra dr de flesta fragorna kopplade till textens form och innehall. Eleverna
ska utfora en analys av ett last verk dar fokus ligger pa textens innehall och form ut-
efter en sdrskild struktur och fragor. Det finns dven flera skillnader mellan mallarna
vilket synliggor skillnader mellan de modellasare som impliceras i larobockerna. Mo-
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delldsaren i Svenska impulser 1 ar analytisk och kan anvanda olika begrepp i flera
delar av sin analys, ndgot som inte ar lika framtradande for modelldsaren av Svenska
impulser for yrkesprogrammen. Begreppsanvandningen sager aven ndgot om vilka
forkunskaper respektive modelldsare besitter. Modelldsaren av Svenska impulser 1 an-
tas ha vissa forkunskaper eftersom de begrepp som anvands i mallen inte forklaras. I
analysmallen som framgar i Svenska impulser for yrkesprogrammen f6ljs nagra av fra-
gorna upp med en forklaring vilket signalerar att modellasaren saknar férkunskaper.

Den litteratursyn som praglar analysmallarna i de bada bockerna ger lite utrymme
till att utforska sig sjalv och varlden med tanke pa att de ar sa fokuserade pa den skon-
litterdra textens form och innehdll. Analysmallarna ger sdledes en annan bild av vad
som kan vara det centrala i lasning av skonlitteratur an den som tidigare beskrivits i
respektive larobok, alltsa att upptacka sig sjdlva, andra och varlden. Fragorna och ka-
tegorierna (tabell 1) som handlar om att beskriva textens karaktarer och miljéer kan
mojligtvis ge inblick i andra manniskors varldar, men detta syfte uttrycks inte explicit
i ndgon av analysmallarna. Det dr aven exempelvis bara en av fragorna, kategori 8, i
bada larobockerna, som fokuserar pa kanslan som uppstar vid lasningen, trots att det
beskrivs som ett huvudsakligt syfte med skonlitteratur i Svenska impulser 1.

De kapitel i larobockerna som behandlar skonlitteratur avslutas, som namnts, med
sa kallade "Ga pa djupet"-uppgifter. Det finns sdledes en "Ga pa djupet"-uppgift som
tillhor kapitlet som behandlar romaner, en som tillhor kapitlet om noveller och en
uppgift som tillhor poesikapitlet i respektive larobok. Var analys av "Ga pa djupet"-
uppgifterna och de olika satten att bearbeta ldsningen synliggor en tydlig model-
lasare i Svenska impulser for yrkesprogrammen. Till storsta del ar denne modelldsare
kreativ och nyskapande da flera av uppgifterna tar sin utgangspunkt i att producera
nagot nytt utifran den ldsta skonlitterdra texten. Det finns daven tendenser till en mer
strukturerad uppfoljning av lasningen genom att vissa uppgifter tar utgangspunkt i
analysmallen. Dessa uppgifter ar dock fa i antalet i jamforelse med de som férvantar
mer kreativitet. Genom "Ga pa djupet"-uppgifterna framgar det tydligt att modella-
saren for respektive bok skiljer sig at dar modelldsaren i Svenska impulser for yrkes-
programmen till storsta del ar kreativ och nyskapande medan modelldsaren i Svenska
impulser 1 ar mer analytisk och strukturerad.

Litterdr kompetens

Analysen av larobockerna utifran begreppet litterar kompetens visar att flera olika ty-
per av litterar kompetens bade forutsatts och efterstravas. Modelldsaren i Svenska im-
pulser 1 dr i hogre grad strukturerad och analytisk, vilket ocksa far aterverkningar pa
den kompetens som kravs for att 16sa uppgifterna. Den kreativa och nyskapande mo-
dellasaren som i hogre grad forutsatts i Svenska impulser for yrkesprogrammen besitter
delvis en annan typ av litterar kompetens.

Den litterdra kompetens som efterfrdgas i Svenska impulser 1, och till viss del i
Svenska impulser for yrkesprogrammen, kan jamforas med det Torell (2002, s. 83f)
kallar for performanskompetens eftersom fokus i flertalet uppgifter handlar om att
analysera den skonlitterdra textens form och innehdll. Utifrdn de uppgifter som ges
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finns fd mojligheter till ndjeslasning eller att koppla den skonlitterdra texten till egna
erfarenheter. Maritha Johansson (2015) och Torell (2002) visar bada att svenska elever
tenderar att komma bort frdn den skonlitterdra texten. Undersokningar av olika laro-
medel visar att uppgifter ibland gor att eleverna riskerar att just tappa kopplingen till
det lasta verket. Ullstrom (2009) kallar denna typ av uppgifter for en flykt fran texten.
Lilja Waltd (2016) synliggor en uppgiftskultur som hon menar ar icke-textrelaterad,
och ser i sin undersokning att det ar en vanligt forekommande uppgiftstyp i de laro-
medel hon analyserar. De icke-textrelaterade uppgifterna kannetecknas bland annat
av att eleven ska svara pa fragor som inte ar kopplade till den skonlitterara texten,
utan endast ar kopplade till elevernas egna erfarenheter. I Svenska impulser 1 och till
viss del i Svenska impulser for yrkesprogrammen verkar man ha velat undvika en sadan
flykt bort fran texten, genom att forutsatta och darmed ocksd gynna en strukturerad
och analytisk ldsare. Den literary transfer-kompetens som Torell (2002) beskriver ar
relativt osynlig i de analyserade larobockerna, men gar att spara i den "programfor-
klaring” som inledningsvis beskriver larobokens litteratursyn i forordet. Uppgifterna
och fragorna styr dock inte lasningen mot den typen av lasning i lika hog grad.

Flera av uppgifterna, framfor allt de som finns i Svenska impulser for yrkesprogram-
men, gar, som har framgatt, ut pa att vara kreativ och skapa ndgot nytt med den
lasta skonlitterdra texten som utgangspunkt. Kreativiteten handlar om att anvanda
fantasin och utifran det ldsta bland annat skapa egna fiktionstexter, trdda in i olika
roller och skifta perspektiv. Uppgifterna gar aven ut pa att anvanda bilder och andra
uttrycksformer dn den traditionellt skrivna texten samt att lasa multimodala texter.
De kreativa och nyskapande uppgifterna kraver en form av konstitutionell kompetens
(Torell, 2002), alltsa en medf6dd formdga att kunna skapa fiktion.

Performanskompetensen uttrycks genom de kreativa "Ga pa djupet"-uppgifterna da
dessa uppgifter ofta gar ut pa att anvanda den litterdra texten som utgangspunkt nar
eleverna skapar ndgot nytt, vilket kraver en textndra analys av den ldsta texten. Per-
formanskompetensen efterfragas dven i den textndra analysmallen, dar ocksa literary
transfer-kompetensen efterfragas, om dn i liten grad. Torells delkompetenser for lit-
terar kompetens finns i de undersokta bockerna, men det rdder ingen balans mellan
dem. Torells begrepp racker inte heller riktigt till for att beskriva den multimodala
kompetens som efterstravas och till viss del forutsatt i boken for yrkesprogram. Den
traditionella synen pa litteratur som skrivet sprak har lange haft en sarstallning. Den
skrivna texten ar dock inte det enda sattet att formedla berattelser (Selander & Kress,
2017, s. 27). Skonlitteratur tar sig idag andra uttryck, bland annat genom film och
andra multimodala texter. Att det klassiska skonlitterdra verket Frankenstein finns
som en seriestripp i Svenska impulser for yrkesprogrammen kan ses som ett exempel
pa att den moderna ldsaren forutsatts kunna hantera multimodala uttryck, men det
kan ocksa ses som ett forsok att forenkla en komplicerad text. Stefan Lundstrém och
Christina Olin-Scheller (2010, s. 113) menar att det dr "n6dvandigt att vidga begreppet
litterar kompetens for att forsta och beskriva deltagandet i multimodala textuniver-
sum’”. Istdllet for att eleverna ska balansera olika delkompetenser eller tilligna sig
olika konventioner kan de, enligt Lundstréom och Olin-Scheller, behova utveckla en
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narrativ kompetens, eftersom gemensamt for alla berattelser, oavsett i vilket medium
de framstalls, ar den centrala intrigen.

Den narrativa kompetensen kan appliceras pa flera av "Ga pa djupet"-uppgifterna
samt texturvalet som framgar i Svenska impulser for yrkesprogrammen, eftersom ett
multimodalt perspektiv pa ldsning, och vikten av den sortens ldasning, behandlas.
Eftersom den narrativa kompetensen utgar fran férmagan att kunna skapa nya texter
utifrdn det lasta, ar den pa flera sdtt kopplade till mdnga "Ga pa djupet"-uppgifter i
laroboken. Det finns dock en risk att det inte ar forstdelsen av den skonlitterdra tex-
ten som framtrader i det eleverna skapar i denna typ av uppgifter och att den litterara
texten istdllet enbart blir en inspirationstext, som Ullstrom (2009,) uttrycker det.
Den skonlitterdra texten hamnar i bakvattnet av producerandet av den nya texten.

Forutsdttningar for att uttrycka den litterdra kompetensen

En annan aspekt av litterar kompetens ar att den till viss del implicerar matbarhet.
Inledningsvis naimndes en nederlandsk studie (Witte m.fl., 2012) i vilken forfattarna
har forsokt beskriva litterar kompetens i steg som visar hur kompetensen 6kar ju
hogre upp pa skalan man kommer. Hetmar (2001) menar att det dr problematiskt att
mata den litterdra kompetensen utifran nagot som producerats efter lasningen. Hon
gor darfor en skillnad mellan kompetensen och prestationerna. Den litterdara kompe-
tensen dr nagot som finns pd en elevs mentala konto och kan inte uttryckas genom till
exempel en analys utifrdn en mall. Hetmar anvander istdllet performance-begreppet
ndr hon talar om vad som madts. Performance ar alltsd nar kompetensen kommer
till uttryck i olika sammanhang. Bade Svenska impulser fér yrkesprogrammen och
Svenska impulser 1 ar skrivna for gymnasiets kurs svenska 1. Eleverna som anvan-
der respektive larobok ges, trots att det ar samma kurs, olika forutsattningar for att
synliggora sin forstdelse av den ldsta texten. Michael Tengberg (2011, s. 24) menar att
elevernas olika forutsattningar for att uttrycka sina utsagor kan skilja sig it eftersom
olika undervisningskontexter kan variera. Detta paverkar i sin tur vad som avses att
matas vid lasning av skonlitteratur. Detta viacker bade fragan om vad litteraturunder-
visningen avser att madta och fragan om likvardig utbildning.

Diskussion

Utifran var jamforande analys har vi kunnat dra flera slutsatser. Synen pa skonlitte-
ratur som skrivs fram i respektive larobok har flera likheter da de bada fokuserar pa
att skonlitteraturen ska ge ldsaren mojlighet att utforska sig sjalv, andra manniskor
och varlden. Litteraturen ska aven berdra och vacka lasarens kanslor. Larobockerna
har ocksd det gemensamt att denna litteratursyn som uttrycks explicit i exempelvis
forordet inte fullt ut dterspeglas i de uppgifter som sedan presenteras i relation till de
litterdra texterna.

Larobockerna skiljer sig dven dt. Litteraturen framstalls pa olika satt, bade som tra-
ditionellt tryckt text och i form av bilder och serier. Var analys av modelldsaren i
respektive larobok visar att det gar att tydligt urskilja tva modelldsare: den analytiska
och strukturerade i den ena och den kreativa och nyskapande i den andra . Dessa for-
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utsdtts besitta och forvantas utveckla olika litterara kompetenser. Den mest framtra-
dande litterara kompetensen i laroboken for hogskoleférberedande program ar, for att
anvanda Torells (2002) begrepp, performanskompetensen. Det ar sdledes den kompe-
tens som, till storsta del, finns hos den analytiska och strukturerade modelldsaren.
Literary transfer-kompetensen finns till viss del men inte i lika stor utstrackning som
performanskompetensen. Literary transfer-kompetensen ar framst synlig i forordet
som heter "Till eleven” i vilket larobokens litteratursyn formedlas. Det kan darmed
noteras en viss diskrepans mellan den litteratursyn och syn pa litterar kompetens
som beskrivs i forordet och den litteratursyn som aterspeglas i uppgifterna. Den lit-
terdra kompetens som, utifran Torells modell, finns hos den kreativa och nyskapande
modelldsaren ar framst performanskompetensen. I laroboken for yrkesprogram laggs
storst vikt vid performanskompetensen, men dven den konstitutionella kompetensen
och literary transfer-kompetensen ar synliga. Med tanke pa de multimodala aspek-
ter som framtrader i Svenska impulser for yrkesprogrammen efterfragas kompetenser
som inte tdcks in av Torells modell fran 2002. For att beskriva vilken kompetens som
efterstravas har vi valt att anvanda begreppet narrativ kompetens. Det dr den kompe-
tens som dr mest framtrddande i boken som riktar sig till yrkesprogram.

Att tva larobocker som ar skapade for att anvdandas i samma kurs har sa uppenbara
skillnader ar ur ett likvardighetsperspektiv problematiskt. I ett klassrum dar Svenska
impulser 1 anvands bearbetas litteraturen utifran en tydlig arbetsgdng genom struk-
turella analyser med fokus pa form och innehdll som sedan presenteras i skriftliga
analyser. I ett klassrum dar Svenska impulser for yrkesprogrammen anvands bearbe-
tas litteraturen istallet genom olika uttrycksformer som kdnnetecknas av fantasi och
kreativitet och som kan presenteras i andra former an skriftliga analyser. Litteratur-
undervisningen i dessa tva tankta klassrum kan alltsa skilja sig at en hel del. I prakti-
ken ar det formodligen ocksa pa det sattet, vilket i sig kanske inte ar sa markligt, men
vi ifragasatter om skiljelinjen sa tydligt borde vara relaterad till gymnasieprogram
som komparationen av de tva ldarobéckerna indikerar.

Beroende pa vilken av larobdckerna som anvands i litteraturundervisningen paver-
kas rimligtvis ocksa elevernas syn pa skonlitteratur. Om litteraturundervisningen
huvudsakligen fokuserar pd att ldsa textndra, analysera form och innehall samt redo-
visa analyserna skriftligt efter en tydlig struktur finns det en risk att man gar miste
om skonlitteraturens upplevelsebaserade aspekter, dven om analysen forstds syftar
till att forstarka den upplevelsen. Det finns en risk att litteratursynen som férmed-
las framst blir performansinriktad dar det viktiga med skonlitteraturen ar att kunna
analysera dess form och innehall. Om litteraturundervisningen till storsta del istal-
let handlar om att vara kreativ i samband med ldsning av skonlitteratur finns det en
risk att den skonlitterdra texten hamnar i bakgrunden. Om den skonlitterdra texten
reduceras till en inspirationstext gar eleven miste om mdjligheten till fordjupande
analys. Vi har dven kunnat konstatera att anvandandet och producerandet av mul-
timodala texter skiljer sig at mellan larob6ckerna. Multimodala texter ar centrala i
dagens medielandskap och med tanke pa att Svenska impulser 1 endast tar upp den
traditionellt tryckta texten riskerar de elever som moter denna bok i undervisningen
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att gd miste om forstaelse for de multimodala texterna. Aven om liroboken naturligt-
vis oftast inte ar det enda laromedlet i klassrummet, sander dess urval en signal till
lararen om vad som ar viktigt.

Det finns flera problem med att mottagaren av de bada bockerna forutsatts kunna
och behova lara sig sa skilda saker. Det ar problematiskt om elever pa yrkesprogram
inte forutsatts kunna lasa klassiker i dess ursprungliga form, men det ar ocksa pro-
blematiskt att inte elever pa hogskoleférberedande program bereds mojlighet att 6ka
sin multimodala kompetens. Det kan ocksd noteras att de elever som arbetar med
Svenska impulser for yrkesprogrammen forutsatts ha kompetens att analysera mul-
timodala texter, nagot som inte kan tas for givet. Samtidigt som det impliceras att
elever pa yrkesprogram behover en forenkling pa ett plan forvantas de ha tamligen
djupgdende kunskaper pa ett annat. Uppgiften dar eleverna ska visa sin forstaelse av
en skonlitterdr text genom att spela upp den som en teaterpjas staller flera krav pa
eleverna. Uppgiften kraver att eleverna har god forstaelse for den lasta texten, men
aven forstaelse for att bade skapa och framfora ett drama. Det kan da dven finnas en
risk att det som mats ar elevens skadespelartalanger och skapandet av dramat snarare
an forstaelsen av texten.

Man kan fraga sig varfor modelldsaren som framst framtrader i Svenska impulser
1 ar en analytisk och strukturerad sadan och att modelldsaren som huvudsakligen
framtrader i Svenska impulser for yrkesprogrammen ar kreativ och nyskapande. Ge-
nom de tvd modelldsarna skapas onekligen en norm for hur litteraturen a ena sidan
ska bearbetas av elever som laser pa hogskoleforberedande program, d andra sidan
av elever som laser pa yrkesforberedande program. Det skapas genom sd olika for-
vantningar pd modelldsaren normer for vilken mening skonlitteraturen tillskrivs och
hur den ska bearbetas och darmed ocksa vilken litterar kompetens eleverna forut-
satts kunna uppna. Eleverna pa hogskoleforberedande program, och som anvander
sig av Svenska impulser 1, forvantas genomgdende kunna vara strukturerade i sina
litteraturanalyser och arbeta med den traditionellt trycka texten. I motsats forvantas
eleverna pa yrkesforberedande program, och som anvander sig av Svenska impulser
for yrkesprogrammen, istdllet till storsta del vara kreativa, nyskapande och arbeta
mer multimodalt. Det gdr att tolka den har uppdelningen som att eleverna pa hégsko-
leférberedande program ses som mer strukturerade och kan gora textndra analyser.
Det som efterstravas ar ocksa framst performanskompetens. Elever pd yrkesforbere-
dande program behover gora mer kreativa uppgifter for att ta till sig litteraturen och
det som efterstravas att utveckla ar andra kompetenser dn performanskompetens,
sasom den narrativa kompetensen.

Det blir problematiskt ndr larobockerna skapar sa tydliga normer for hur elever pa
hogskoleforberedande respektive yrkesprogram ska bearbeta litteratur eftersom alla
elever dr olika. Det ar med storsta sannolikhet inte sd att alla elever pa hogskoleforbe-
redande program lever upp till normen att vara strukturerad och analytisk hela tiden.
De hade kanske velat eller gynnats av att vara kreativa i vissa uppgifter. Samma sak
galler elever pd yrkesprogram som inte till storsta del behover kreativa uppgifter for
att tillagna sig skonlitteraturen, utan skulle gynnas mer av strukturerade och analy-
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tiska uppgifter. Genom normerna och de modelldsare som framtrader i respektive la-
robok paverkas rimligen dven elevsynen da detta kan skapa vissa "fack” dar eleverna
placeras in i beroende pa vilket gymnasieprogram de laser. Det blir sdledes inte bara
en frdga om vilka normer som skapas for eleverna pa respektive gymnasieprogram
utan dven en frdga om vilken elevsyn som formedlas.

Var undersokning bekraftar det som exempelvis Lilja Waltd (2017) har visat, att det
stalls valdigt olika krav pa eleverna beroende pa vilket program de gér. Graeske (2015)
visar att yrkeselevers litteraturundervisning riskerar att bli ytlig och summarisk, med
tanke pa det lilla utrymme som lasning av skonlitterdra texter far i larobockerna.
Till skillnad fran tidigare studier visar dock var studie att de krav som stalls pd yr-
keselever inte nédvandigtvis alltid ar lagre. Att exempelvis analysera multimodala
texter inte sjalvklart ar enklare dn att analysera traditionella texter. Det ar inte heller
sjalvklart enklare att ta till sig en klassisk text i ett moderniserat format. I bada fallen
kravs kunskap och analysredskap. Det blir sdledes en kollision mellan d ena sidan lagt
stallda forvantningar pa vilken litterar kompetens modelldsaren kan uppnd, och hogt
stallda krav pd vilken litterar kompetens den redan besitter & den andra.

Nar det inte finns en samstammighet i vad skonlitteraturens syfte ar och hur skon-
litteraturen ska bearbetas paverkas eleverna i klassrummen. A ena sidan kan bear-
betningen av litteratur bli alltfor performansinriktad, och darmed riskera att den
estetiska och kreativa lisningen gar forlorad. A andra sidan kan bearbetningen till
storsta del syfta till att eleverna ska vara kreativa, vilket leder till att performanskom-
petensen tappas bort. Det verkar alltsa svart att, bade i den litteraturdidaktiska forsk-
ningen, i larobocker och darmed i litteraturundervisningen, hitta en balans mellan
att fokusera pa textens form och innehall och den kreativa lasningen. Darfor ar det
ocksd hogst relevant att fortsatta forskningen och diskussionen om anvandningen av
och innehadllet i larobocker, skonlitteraturens syfte samt hur den ska bearbetas och
presenteras i klassrummet. Nar man som ldrare forsoker fa grepp om vilken littera-
tursyn som praglar en larobok och hur denna tar sig uttryck i forvantningar pa elev-
erna tror vi att begreppen modellasare och litterar kompetens kan vara anvandbara
som analysverktyg.
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Spraklarare i NO-undervisning?
— amneslitteracitet och
integrerat kunskapsbyggande i
sprakligt heterogena klassrum

Pia Nygard Larsson

Sammanfattning

Syftet med artikeln ar att bidra med kunskap om hur amnesspecifika kunskaper och
litteraciteter i sprakligt heterogena klassrum kan forstas och framjas. Artikeln presen-
terar analyser av hur en NO-larare provar arbetssatt for att arbeta med @mnesinnehall,
sprak och text i arskurs 7. Darutover presenteras analyser av ett textsamtal dar en
svensklarare |dser ett laroboksavsnitt med en elevgrupp i klassen. Materialet har framst
insamlats genom observationer samt bild- och ljudinspelningar, och har delvis tillkommit
genom en intervention i samarbete mellan NO-lararen och forskare. For att analysera,
diskutera och problematisera resultatet anvands bland annat begreppet semantiska
vagor. Resultaten bidrar till forstdelsen av larares arbete med att framja elevers amnes-
kunskaper och @mneslitteracitet. Artikeln exemplifierar och diskuterar méjligheter och
begransningar for ett engagerande och integrerat kunskapsbyggande i amnesundervis-
ningen och i samarbetet med andra lararresurser.
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Abstract

The purpose of the article is to contribute knowledge about how disciplinary knowledge
and literacy in linguistically diverse classrooms can be discerned and promoted. The
article presents analyses of how a science teacher explores methods for teaching con-
tent, language and texts in a grade 7, and how a Swedish teacher leads the reading from
a textbook in the classroom. The data has mainly been collected through observations
and video and audio recordings, and has partly been developed through a collaboration
between the science teacher and the researchers. The concept semantic waves is used to
analyse, discuss and problematize the results. The results contribute to the understan-
ding of teachers’ pedagogical attempts to promote students’ disciplinary knowledge
and language. The paper exemplifies and discusses opportunities and limitations for an
engaging and integrated knowledge-building in science teaching and in collaboration
with other teachers.

Keywords: Content and language integrated teaching, Disciplinary literacy, Linguistically diverse
classrooms, Science teaching, Semantic waves

Introduktion

Amnesinnehallet i olika skolimnen dr nira sammanbundet med dess sprakliga och
andra uttryckssatt. Genom skoldren blir dessa kunskaps- och uttrycksformer dess-
utom alltmer specialiserade (Rose & Martin, 2013; Schleppegrell, 2016). Amneslirare
har darfor en komplex uppgift i att stddja alla elevers utveckling av amneskunska-
per och amnessprak, bygga vidare fran elevernas erfarenheter och sprakliga resurser,
och skapa produktiva relationer mellan elevernas och skolamnets kunskaps- och ut-
trycksformer. Denna uppgift ar inte minst utmanande i sprakligt heterogena klass-
rum, dir manga elever kan behdva stottning i att narma sig ett mer specialiserat
amnesinnehdll genom en undervisning som uppmarksammar amnets sprakliga as-
pekter (Cummins, 2014; Hammond & Gibbons, 2005; Jakobson & Axelsson, 2017; Ma-
ton, 2013; Nygard Larsson, 2011). Samtidigt som det ar centralt att uppmarksamma
sprakliga aspekter, sd finns det dven en risk for att ett sddant fokus leder till att ett
skolamnes specifika innehall och dmneslitteracitet stalls i bakgrunden.

En utgangspunkt for denna artikel ar att amneslitteracitet utgor en integrerad del
av amneskunskaperna i ett skolamne. Att utveckla dmneskunskaper innebar dven att
successivt utveckla kunskaper om hur dmnesinnehadllet kommuniceras. I artikeln be-
lyses det komplexa och nira samspelet mellan kunskapsutveckling och sprakutveck-
ling i amnesundervisning. I ljuset av denna komplexitet diskuteras och problemati-
seras sprakets betydelse och roll i undervisningen. Artikelns resultatdel fokuserar
dels pa NO-ldrares arbete med amnesinnehall, sprak och text, dels pa samarbete med
larare i svenska och svenska som andrasprdk i NO-undervisningen. Det 6vergripande
syftet ar att bidra med kunskap om hur utveckling av amneskunskaper och dmnes-
litteracitet i sprakligt heterogena klassrum kan forstds och framjas. I artikeln analy-
seras och diskuteras resultat fran ett sprakligt heterogent NO-klassrum i arskurs 7
utifran foljande forskningsfragor:
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1. Hur sker arbetet med dmnesinnehall, sprak och text i NO-klassrummet?

2. Vilka didaktiska potentialer och begransningar kan skonjas i detta arbete, i
relation till fraimjande av elevers dmneskunskaper och amneslitteracitet?

3. Hur kan begreppet semantiska vagor anvandas som didaktiskt verktyg i am-
nesundervisningen?

[ artikeln ses dmneslitteracitet som situerat i sociala praktiker. Ett skolaimne ses
som en meningsskapande social praktik, med sarskilda synsatt och satt att tanka
och agera (diskurser) som tar sig muntliga, skriftliga och andra multimodala uttryck
(modaliteter utéver verbalspraket), i klassrumsinteraktion och dmnestexter. Amnes-
litteraciteter ar sdledes amnesspecifika och skiljer sig ofta fran vardagliga synsatt och
uttryckssatt (Halliday & Martin, 1993; Lemke, 1990; Shanahan & Shanahan, 2012).
Begreppet semantiska vdagor (Maton, 2013, 2014), som beskrivs i ndsta avsnitt, ar ett
analytiskt och didaktiskt verktyg som kan bidra till att belysa amneslarande och am-
nesundervisning utifran dessa aspekter.

Tidigare forskning

En mangd studier har belyst sprakliga perspektiv pd amnesundervisning, inte minst
inom de naturvetenskapliga dmnena. Dessa studier harror fran bade NO-didaktisk
och sprakdidaktisk forskning och fokuserar ofta pa utmaningar i sprakligt hetero-
gena klassrum. Studierna visar bland annat att NO-ldrare i hogre utstrackning fo-
kuserar pa begrepp, ordforstaelse och muntlig kommunikation (Lemke, 1990; Norris
& Phillips, 2003; Richardson Bruna m.fl., 2010; Seah, 2016), men har mindre fokus pa
relationen mellan vardagssprak och dmnessprak, semantiska relationer mellan am-
nesbegrepp och arbete med skriftliga amnestexter (t.ex. Axelsson & Jakobson, 2020;
Danielsson, 2011; af Geijerstam, 2006; Seah & Yore, 2017), dar de senare kan sdgas vara
vl sa centrala for elevernas utveckling av amneslitteracitet.

Sprakliga utmaningar i naturvetenskapligt skriftsprak ar val beforskat, bland annat
utifrdn sprakteorin Systemisk Funktionell Lingvistik (SFL). SFL-forskare har visat att
dmnestexter ofta ar informationstdta och abstrakta samt praglas av ett sprakbruk
uppbyggt avamnesbegrepp i komplexa betydelserelationer till varandra (teknikalitet)
(t.ex. Fang & Schleppegrell, 2008; Halliday & Martin, 1993; Nygard Larsson, 2011). En
pedagogisk orientering inom SFL ar den sa kallade genrepedagogiken (t.ex. Rose &
Martin, 2013) som har bidragit med en omfattande forskning om genrer och sprakliga
sardrag. Bland annat har man visat hur spraket genom skoldren blir alltmer skrift-
sprakligt och specialiserat, och hur meningsskapandet darmed sker genom allt hogre
grader av teknikalitet, generalisering och abstraktion (t.ex. Christie & Derewianka,
2008). Det har darfor framforts att elever behover fa mojligheter och std i att ndrma
sig specialiserade innehall och skriftliga uttryckssatt i olika typer av amnestexter,
snarare an att undervisningen ska undvika eller férenkla &mnessprak och amnestex-
ter, eller fokusera pd ord och ordférklaringar pa bekostnad av texternas innehall och
sammanhang (t.ex. de Oliveira & Schleppegrell, 2015; Uddling, 2019).
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Schleppegrell och O'Hallaron (2011) betonar att dmneslarare behéver kunskaper
om de sprdkliga utmaningarna for att kunna planera undervisningen s den stottar
elevers sprak- och kunskapsutveckling och 6kar deras mojligheter till aktivt delta-
gande i undervisningen. Forfattarna framhaller aven vikten av att sprakliga perspek-
tiv ar val forankrade i undervisningens innehdll. Vad sprakliga perspektiv i amnesun-
dervisning innebar kan darfor problematiseras.

Att lara sig naturvetenskap innebar bland annat att i dialog med andra ta del av
en social praktik (Lemke, 1990). Vikten av en sprakmedveten didaktik har betonats
utifran behovet av att stodja eleverna i att ndrma sig mer naturvetenskapliga satt
att forsta och uttrycka sig (t.ex. Gonzalez-Howard m.fl., 2017; Kambrelis & Wehunt,
2012; Nygdard Larsson & Jakobsson, 2020; Seah & Yore, 2017). Fragan ar bland annat
hur undervisningen kan skapa mojligheter for elever att lara naturvetenskap genom
meningsskapande, utforskande och engagerande arbetssatt och en dialogisk hallning
dar olika perspektiv mots, samtidigt som eleverna stottas i att narma sig dmnesspeci-
fika kunskaper och uttryckssatt (t.ex. Brown m.fl., 2006; Fang & Wei, 2010; Mortimer
& Scott, 2003; Rappa & Tang, 2018). Utifran den (utbildnings-)sociologiska inriktning-
en Legitimation Code Theory (LCT) (Maton, 2014) kan det dven beskrivas som att 1a-
raren pa olika sdtt och i varierande grad fokuserar pa de specialiserade kunskaperna
och de som lar, det vill sdga den "kunskapande” eleven'.

Undervisningen i sprakligt heterogena klassrum riskerar istdllet att hamna i en
nedatgdende spiral (Hajer & Meestringa, 2014) dar lagre forvantningar och forenkling
av innehall och sprak tar 6verhanden, istdllet for utforskande meningsskapande pro-
cesser, i samspel med arbetssatt som framjar elevernas amneslarande och dmneslitte-
racitet (Gibbons, 2006; Karlsson m.fl., 2020). Andraspraksforskare betonar att elever
behover mota en utmanande undervisning kombinerad med rikt kontextuellt stod,
sasom bilder, gester, konkreta och kollaborativa aktiviteter, interaktiva arbetssatt och
explicita instruktioner, som bidrar till att fortydliga innehdll och amnessprak (t.ex.
Cummins, 2000, 2017; Gibbons, 2009). Forskning tyder ocksa pa att andraspraksele-
ver gynnas av en undervisning som utvecklar kunskaper om sprak (metasprak) (Fang
m.fl., 2006; de Oliveira & Schleppegrell, 2015). Studier visar exempelvis hur elever
gynnas av att NO-larare uppmarksammar hur ord och grammatik skapar betydelse i
amnet (Fang & Schleppegrell, 2008; Gebhard m.fl., 2014; Macnaught m.fl., 2013). Stu-
dier lyfter dock ocksa risken for att ett metasprdakligt fokus kan leda till att spraket
blir ett larandeobjekt i sig, isolerat fran amnesinnehallet (t.ex. Jakobson & Axelsson,
2017; Uddling, 2019). I Uddlings (2019) studie menar NO-lararen pd mellanstadiet,
som ocksa har utbildning i svenska som andrasprak och genrepedagogik, att hon
ser sig som spraklarare i NO och att hon har ett sprakligt fokus. Hogstadielararen
i samma studie, med kompetensutveckling inom sprakutvecklande arbetssitt, sa-
ger istdllet att han ar mer sprakldrare dn han 6nskar, eftersom eleverna har behov
av det. En av slutsatserna i Uddlings studie ar att NO-ldrarnas fokus pa sprak- och
kunskapsutveckling genom textsamtal erbjuder stéttande strukturer, samtidigt som

1 LCT-ramverkets dimension Specialization underséker principerna for och relationen mellan kun-
skapen och de kunskapande personerna inom till exempel skolamnen och forskningsfalt.
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textsamtalen utgor komplexa sprakliga aktiviteter som riskerar att leda till att under-
visningen istdllet fors bort fran &mnesinnehallet.

Samtidigt som de sprakliga uttrycksformerna ar grundlaggande i ett skolamne, ar
det med andra ord en balansgdng att uppmarksamma dessa uttrycksformer med bi-
behdllet amnesinnehdll i fokus och utan att arbetet med sprak och text frikopplas fran
amnesundervisningen. Denna balansgang blir dessutom svdrare om det inte finns en
medvetenhet om dmneslitteracitet som en kontextuell formdga, sammansatt av bade
allmansprakliga (generiska) och amnessprakliga kunskaper och formdgor (jfr Norris
& Phillips, 2003). Utifrdn synsattet att innehadll och sprdk konstituerar varandra be-
hovs ett fokus pa dmnesspecifika kunskaper, dar eleverna successivt narmar sig de
amnesrelevanta kunskaperna och uttrycken (t.ex. Shanahan & Shanahan, 2012; Wel-
lington & Osborne, 2001). Detta synsatt kraver larares medvetenhet om dmnesspeci-
fika texter och sprak samt hur de anvands i olika kontexter (Nygéard Larsson, 2011; jfr
Walldén & Nygard Larsson, 2021; 2022). Samtidigt ar dven mer allmdnna (generiska)
sprakkunskaper viktiga, eftersom manga sprikliga drag i amnestexter ar gemensam-
ma for skolsprdk i alla amnen. Eleverna beh6ver exempelvis utvecklade formagor att
lasa och skriva olika typer av texter, och bade allmansprdakliga och @mnesrelaterade
ord ar betydelsefulla for forstdelsen av amnestexter. Elever har dven nytta av gene-
rella ldsstrategier som att gissa betydelser utifran rubriker, bilder, delar av ord eller
kontexten i 6vrigt, samt att omformulera och summera innehallet under lasningen
(t.ex. Lindberg m.fl., 2007; Walldén & Nygdrd Larsson, 2022; Uddling, 2019).

Det har darfor foreslagits att exempelvis NO-larare med fordel kan samarbeta med
larare i svenska och svenska som andrasprdk eller studiehandledare i modersmal,
for att lararna genom sina olika kompetenser kan bidra till elevers sprak- och kun-
skapsutveckling (t.ex. Axelsson & Jakobson, 2020; Fang & Coatoam, 2013; Lindberg,
2020; Uddling, 2019). I Daugaard (2016) rapporteras hur sprakldraren komplette-
rar NO-undervisningen genom att tydliggora skolsprakliga drag och NO-texternas
struktur. Denna typ av samarbeten kan darfor vara vardefulla for att framja elever-
nas sprak- och kunskapsutveckling, men leder inte per automatik till en 6kad forsta-
else av innehallsliga och dmnessprakliga perspektiv (Kindenberg & Nygard Larsson,
2016). I Karlsson med kollegor (2020) illustreras exempelvis hur studiehandledaren
mojliggor for nyanldanda elever att visa och fortydliga sina @mneskunskaper. Studien
pekar samtidigt pa hur studiehandledarens begransade NO-kunskaper aven utgor
en begransning i klassrumssamtalen nar det gdller att bidra till amnesspraklig ut-
veckling. Detta visar pa vikten av ett genomtankt samarbete for att inte eleverna ska
erbjudas en mindre dmnesrelevant undervisning, och kan relateras till ett synsatt pa
litteracitet dar amnesintegrerade litteracitetsformagor utvecklas i nara samspel mel-
lan innehall, synsatt och kommunikationssatt inom ett skolamne.

Rorelsen mellan kunskaps- och uttrycksformer

Spraket i amnesundervisning bestar dock inte enbart av skolrelaterat sprdk. I stal-
let sker kommunikationen pa en skala av vardagssprdk och amnessprak. Inom SFL
ses sprakbruket som situerat och funktionellt. Det varierar beroende pa kontexten,
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om innehdllet dr vardagligt eller specialiserat, om kommunikationen ar informell el-
ler distanserat formell, och beroende pa vilken roll tal, skrift och andra modaliteter
spelar (Halliday & Martin, 1993). Sprak- och kunskapsutveckling i skolan handlar till
stor del om att rora sig fran ett mer personligt vardagligt talsprdk till ett alltmer dis-
tanserat skriftsprakligt och specialiserat sprakbruk. Darfor kan exempelvis elevers
mer vardagliga kommunikation i grupper samt muntlig klassrumsinteraktion ses
som medel for att stotta sprak- och kunskapsutvecklingen, och brygga over till 6kad
forstaelse och produktion av skriftliga @mnestexter. Hammond och Gibbons (2005)
framhadller vikten av stodstrukturer i undervisningen som skapar brobyggande rorel-
ser fran praktiska aktiviteter och gruppinteraktion till helklassamtal och vidare till
lasande och skrivande (Gibbons, 2006). Sddana aktiviteter bidrar till att stodja elev-
erna i att narma sig mer specialiserade skriftspraksliknande uttryckssatt.
Utgdngspunkten for LCT ar att kunskap konstrueras pa olika satt i olika kontex-
ter, vilket dven paverkar sprakanvandningen. I amnesundervisningen blir det darfor
viktigt att synliggora bade innehall och sprak. Ur ett gemensamt LCT- och SFL-per-
spektiv har undervisning och klassrumsdiskurs analyserats i termer av semantiska
vdgor (Macnaught m.fl., 2013; Maton, 2013)?, eller som en brobyggande rérelse mellan
kunskapsformer. Genom begreppet semantiska vagor kan dmnesldrande och dmnes-
undervisning ses som dynamiska rorelser dar exempelvis klassrumssamtal ror sig
mot dmnesmadssiga och komplexa betydelserelationer, och mellan konkreta, speci-
fika, generella och abstrakta betydelser, och darmed bidrar till att stotta elevernas
amnesmadssiga utveckling och narmande till fortatade skriftsprakliga uttryckssatt.
Ett begrepp som har flera likheter med semantiska vagor ar diskursiv rérlighet (Ny-
gard Larsson, 2011) eller den sprikliga och multimodala férmagan att rora sig mellan
och inom diskurser och nirma sig amnesspecifika satt att tanka, géra och uttrycka
amneskunskaper. [ Nygard Larsson (2011) beskrivs hur en biologildrare arbetar med
att gora laromedelstexternas innehdll mer tillgangligt for eleverna. I lararens interak-
tion finns en diskursiv rorlighet som ror bade sprak- och bildanvandning. Bilderna
tolkas explicit och ldraren anvander dels konkreta och specifika bilder och foremal,
dels abstrakta bilder med ett generaliserat innehdll eller en taxonomi. Lararen anvan-
der aven saval vardagliga och konkreta som @mnesrelaterade, abstrakta och fortatade
sprakliga uttryck. Pa sd vis utvidgas spraket, istallet for att forenklas, exempelvis ge-
nom att ldraren anvander bade det mer vardagliga verbet "andas” och de mer forta-
tade dmnesrelaterade uttrycken "tar upp syre” och "syref6érsorjning”, dar det senare
utgor en sd kallad nominalisering (se nedan under avsnittet Teoretiskt-analytiska
verktyg). Lararen modellerar dartill explicit hur bilder kan anvandas som verktyg for
kunskapsutveckling, genom att mer kontextndra konkret kunskap sammanfors i en
generell och abstrakt bild. Det finns sdledes en metadiskussion om visuellt menings-
skapande, som kunde tillimpas for verbalsprdkligt meningsskapande. Ur ett genre-
perspektiv (Halliday & Martin 1993; Rose & Martin, 2013) tydliggor lararen dessutom
olika laroboksavsnitt, genom att 6vergripande strukturer och innehall visualiseras
genom anteckningar pa tavlan, pa ett sitt som synliggor olika genrer i skolamnet.

2 Dessa analyser har skett inom LCT-ramverkets dimension Semantics.
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Men genrerna blir aven synliga i bilder och praktiska klassrumsaktiviteter. Ett skol-
amne kan ses som en social praktik med sarskilda satt att tanka, agera och uttrycka
sig pd. Pa sa vis kan dven genrer ses som typiska klassificerande, beskrivande, for-
klarande eller argumenterande aktiviteter i klassrummet, det vill sdga funktionella
satt att organisera och uttrycka innehallsliga perspektiv (Nygard Larsson, 2011). Det
innebar att de skriftliga dmnestexterna inte kan ses som avskilda fran muntliga och
andra kunskaps- och uttrycksformer. Snarare genomsyrar sddana genreaktiviteter
skoldmnet och skriftliga dmnestexter ar ett av dessa uttryck. Dessa klassrumsakti-
viteter kan larare uppmdarksamma och anvdnda i stottande syfte, ndr elever ska lasa
och skriva dmnestexter.

Resultaten fran studier av NO-undervisning (Nygard Larsson & Jakobsson, 2017,
2020) indikerar att elever som uppvisar en hogre grad av diskursiv rorlighet i grupp-
samtal, genom att de ror sig mellan kontextnara och mer abstrakta uttryckssatt, ocksa
i hogre grad formar forklara det naturvetenskapliga innehdllet och 16sa de uppgifter
som de diskuterar. Elever som i hogre grad utgar fran kontextndra vardagligt sprak
och erfarenheter har istillet mindre framgang i samtalen. En viktig férutsattning for
att utveckla sddana formagor verkar vara att larare pa ett medvetet sdtt kan fora elev-
erna mellan kunskaps- och uttrycksformer och mot ett mer amnesspecifikt innehall
(Gibbons, 2006; Martin, 2013; Maton, 2013; Nygard Larsson, 2011). Detta kan relateras
till att Maton (2013) menar att amneslarare relativt ofta forklarar och omformulerar,
eller "packar upp”, fortatat skriftligt @mnessprdk till mer vardagligt kontextualise-
rat sprak, men att larare inte lika ofta forpackar och fortatar diskursen igen och for
eleverna mot mer dmnessprakliga abstrakta uttryck, genom sa kallade semantiska
vagrorelser (se nedan).

Att i didaktiskt syfte rora sig mellan diskurser och kontexter utgor dock dven en
balansgdng dar undervisningens innehall och syfte riskerar bli otydligt for elever-
na (Maton & Howard, 2018). Detta sammanhanger med att samtidigt som elevernas
vardagliga erfarenheter och uttryckssatt ar viktiga laranderesurser for att utveckla
amneskunskaper (Brown & Spang, 2008; Olander, 2010; Ryoo, 2015), sd kan det vara
didaktiskt utmanande att fora eleverna vidare mot dmnesmassiga perspektiv (jfr
Uddling, 2019). I sprakligt heterogena klassrum ar det dessutom viktigt att fundera
over vems erfarenheter och vardagssprak man utgdr fran och hur elevers skilda sprak-
liga repertoarer kan utgora resurser i exempelvis flersprakiga utforskande samtal och
darmed bidra till att utveckla elevers diskursiva rorlighet (Karlsson m.fl., 2020).

Rorelsen mellan kunskapsformer kan relateras till Maton och Howards (2018, 2020)
studier om hur kunskap fran olika kontexter anvands i amnesundervisningen3. Stu-
dierna indikerar att en undervisning som riktas snavt mot dmneskunskapen riskerar
innebara farre tillgangliga vagar till kunskap. En undervisning som istallet for sam-
man olika kunskapsformer - exempelvis naturvetenskapligt innehall, vardagliga eller
praktiska exempel och analogier, eller kunskaper fran andra dmnesomraden sasom
de sprakdidaktiska - potentiellt kan framja elevernas engagemang och forstdelse av

3 LCT-dimensionen Autonomy synliggdr varifrdn kunskapen harror och hur den anvénds i till
exempel klassrummet.
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kunskapsinnehallet. En undervisning som ror sig mellan amneskunskaper och var-
dagserfarenheter, eller i granslandet mellan olika @mnesomraden, kan darfor bidra
till ett integrerat kunskapsbyggande, men riskerar ocksa bli otydligt vad géller inne-
hall och syfte. Lararen behover darfor navigera pa ett tydligt satt, sd det huvudsakliga
syftet och innehdllet med ett arbetsomrade inte riskerar trada tillbaka, till forman for
olika (del-)innehall och (del-)syften, som kan vara planerade eller uppsta spontant
under klassrumssamtal (exempelvis langtgdende fokus pa sprakliga uttryck eller var-
dagliga exempel och analogier).

Sammanfattningsvis ar det en central uppgift for lararen att framja elevers am-
neskunskaper och dmneslitteracitet, sarskilt i sprakligt heterogena klassrum, men
det kraver dven en medvetenhet om relationen mellan vardagssprak, skolsprak och
amnessprak samt mellan muntliga och skriftliga uttrycksformer. Det kan dartill vara
utmanande att uppmarksamma sprakliga aspekter med bibehdllet amnesinnehall
i fokus och genom utforskande och engagerande arbetssdtt dar eleverna samtidigt
stottas i att narma sig dmnesspecifika kunskaper, sprak och texter.

Material och metod

Materialet harror fran en delstudie inom ett tvarvetenskapligt forskningsprojekt om
sprak- och kunskapsutvecklande NO-undervisning. I delstudien ingick en sprakligt
heterogen klass i arskurs 7, dar elva av de 27 eleverna hade ett annat forstasprak dan
svenska (sex elever var utlandsfédda, varav tre anlande till Sverige under skoltiden).
Materialet samlades in genom observationer, video- och ljudinspelningar, elevtex-
ter, foton och lararintervjuer. Projektet har tagit hansyn till rddande forskningsetiska
principer (Vetenskapsradet, 2017) vid insamling och bearbetning av materialet och
data har hanterats enligt radande bestimmelser vid universitetet. Lararen och klas-
sen deltog i projektet under knappt tvd manader. Data i artikeln bygger pa interven-
tioner under en vecka (och foregicks av fem veckors observation)*. Undervisningsmo-
menten under interventionen utvecklades i dialog mellan NO-lararen och forskarna:
Maaike Hajer, Anders Jakobsson, Clas Olander och Pia Nygdrd Larsson (se dven Ny-
gard Larsson, 2018)5.

Under interventionen introducerade lararen dmnet biologi genom arbetsomradet
"Vad ar liv?”. Syftet med interventionen var att prova arbetssatt for att 6ka elevernas
aktiva deltagande och engagemang samt uppmarksamma dmnesmadssiga uttrycks-
satt och synsadtt, med anledning av att ldraren i intervjuer menade att det var utma-
nande att didaktiskt anpassa undervisningen pa ett satt som kunde engagera och na
ut till mer an ett fital elever.

Istallet for att direkt introducera laroboken inledde lararen genom att utgd fran
elevernas utforskande samtal under smagruppsarbete som sedan vidareférdes i hel-
klassamtal, sdsom beskrivs i figur 1.

4 Dessvarre avbrots samarbetet med lararen efter denna vecka, vilket dock inte paverkade mojlig-
heten att anvdanda det redan insamlade materialet.

5 Denna forskning ar finansierad av Vetenskapsradet [721-2014-2015] samt forskningsprogrammet LIT
(Literacy and inclusive subject teaching) vid Malmo universitet.
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Figura

Arbete i smdgrupp och helklass under tre faser (1-3).

Arbetsomradet ”Vad ér liv?”

Fas 1. Smagruppsarbete baserat pa elevernas
bakgrundskunskaper. Eleverna sitter i grupper
om fyra, med fyra foremal (en véxt, en mask, en
sten, en potatis) framfor sig pa bordet samt en
stencil (’Vad ska bort?”). Eleverna ska fundera
enskilt och pa sin fjérdedel av stencilen skriva
ner vilket objekt de tror ska bort. Sedan
diskuterar gruppen gemensamt och argumenterar
for sina slutsatser. De ska komma fram till ett
gemensamt svar som skrivs i mitten. Detta f6ljs
av ett lararlett helklassamtal om elevernas val
och argument for val. Lararen forsoker under
samtalet explicit relatera vardagliga och
skolspraksrelaterade uttryckssitt till varandra.
Upplédgget kan jamforas med strukturen for sa
kallade EPA-6vningar (Enskilt, Par, Alla).

Fas 2. Smagruppsarbete baserat pa elevernas
bakgrundskunskaper. Eleverna far ett kuvert
med 18 bilder av olika organismer, A3-papper,
klister och penna. Eleverna ska tillsammans
diskutera och komma fram till lampliga
kategoriseringar av organismerna. Resultatet tar
formen av planscher dir organismerna sorteras
och ibland far beteckningar eller korta
beskrivningar. Detta f6ljs av ett lararlett
helklassamtal dér elevgrupperna redovisar sina
resultat med stod av ldraren. Planscherna hings
sedan upp pa klassrumsvéggen for att illustrera
mdjliga sétt att kategorisera materialet.

Fas 3. Smagruppsarbete i “expertgrupper” dar varje elevgrupp fordjupar sig i varsin
djurart genom larobok och texter fran Internet. Till sin hjélp har eleverna lérarens
muntliga och skriftliga instruktioner och en skrivmall som anger rubriker. Pga. tidsbrist
utgér en planerad tvargruppsredovisning och léraren avslutar med ett kortare lararlett
helklassamtal som fokuserar tva aspekter fran uppgiften (niring, fortplantning).

Generellt bestar uppldgget i en vixling mellan mer utforskande multimodalt sma-
gruppsarbete och mer sprikligt burna helklassamtal. Detta upprepas i tre steg eller
faser. Dessa tre faser innebar i sin tur en gradvis rorelse mot férdjupade och mer
sprakligt burna aktiviteter. Pa sa vis finns det en progression i arbetet, som kom-
bineras med vaxlingar mellan olika arbetssatt och kommunikationssatt. I analysen
fokuseras i synnerhet pa helklassamtalen, dar NO-lararen forsokte brygga over till
mer dmnesmadssiga perspektiv och uttrycksformer.

Ett samtal, om cirka 25 minuter, analyseras ocksa, i vilket en larare i svenska och
svenska som andrasprak (hddanefter svenskldraren) tillsammans med fem elever i
klassen laste om kraldjur i biologilarobokens forsta kapitel Livets former (Kukka &
Sundberg, 2012, s 37-39). Detta skedde under interventionsveckan (i den tredje fas
som beskrivs i figur 1) men utgjorde inte en planerad del av interventionen, utan var
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istallet en skolsatsning dar svenskldraren anvandes som resurs i NO-klassrummet
under vissa lektioner i veckan. Elevgruppen var inte sarskilt utvald for samtalet, utan
sattes samman av NO-ldraren for grupparbetet. Samtalet skedde i det angransande
rum ddr gruppen satt sig for grupparbetet, medan 6vriga elever satt i sina grupper i
NO-salen.

Excerpten fran klassrumsamtalen utgors av ordagranna transkriptioner fran bild-
och ljudfiler. Utelamnade delar markeras med snedstreck och punkter /.../. Kontex-
tuell information markeras med hakparentes. Fetstil i excerpten ar analytiska mar-
keringar.

Teoretiskt-analytiska verktyg

Begreppet semantiska vdgor anvands som ett analytiskt verktyg och som ett medel for
att belysa undervisningen ur didaktiskt hanseende (Maton, 2013, 2014). Semantiska
vdgor bidrar till att visa pa hur kunskapen blir anvandbar 6ver kontexter, genom att
mer kontextnara betydelser relateras till mer kontextoberoende generella betydelser.
Semantiska vagor byggs upp over tid, genom ett samspel mellan variablerna kontext
(graden av kontextndrhet: semantisk gravitation) och komplexitet (graden av betydel-
sefortatning: semantisk densitet/tathet) (Maton, 2014). I betydelseskapandet vaxlar
dessa variabler i styrka. Hog grad av kontextndrhet indikerar konkreta och specifika
betydelser, medan en ldg grad innebar mer generella och abstrakta betydelser. Hogre
grad av semantisk tiathet innebar i sin tur en 6kad komplexitet av betydelserelationer.
Att lara sig dmnesbegrepp innebdr exempelvis att ldra sig hur begreppen ingdr i kom-
plexa semantiska natverk (inom SFL beskrivet som teknikalitet) (Halliday & Martin,
1993), vilket kan jamforas med mindre systematiskt uppbyggda semantiska natverk i
olika vardagskontexter.

I studier av NO-undervisning kombineras variablerna kontext och komplexitet i
en tvadimensionell modell, en s kallad semantisk profil, dar betydelser ror sig pa
ett kontinuum mellan mer kontextndra, konkreta och specifika betydelser samt mer
komplexa, tata, generella och abstrakta betydelser (t.ex. Macnaught m.fl., 2013; Ma-
ton, 2013). Rorelsen mellan dessa skapar ett vagmonster i klassrumsdiskursen som
beskrivs som semantiska vagor (figur 2). En vigrorelse nedat innebar att komplexa
och abstrakta betydelser "packas upp” och tydliggors for eleverna, genom att relateras
till vardagliga, konkreta och kontextualiserade betydelser. Men vagrorelsen behover
enligt Maton dven ga uppdt, det vill sdga innehallet "forpackas” igen och dmnestypis-
ka abstrakta uttryckssatt modelleras. Att skapa semantiska vigor i exempelvis klass-
rumsamtal ses darfér som en undervisningsstrategi, som kan tillaimpas for att "viva
samman” olika kunskaps- och uttrycksformer och darmed bidra till att 6verbrygga
"semantiska gap” for eleverna nar de ska narma sig en mer skriftspraklig fortatad
diskurs (Maton, 2013). Potentiellt skapas darmed 6kade forutsattningar for integrerat
kunskapsbyggande. En undervisning som uppvisar fd eller inga rorelser riskerar istal-
let bli for abstrakt och distanserad (den 6vre raka linjen i figur 2), eller for vardaglig
och konkret om undervisningen ligger pa en nedre skala utan rorelser uppat.
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Figur 2

Den vdgménstrade linjen illustrerar semantiska vagor.

Mer kontext-oberoende,

komplext och fortatat /\

Mindre kontext-oberoende,
komplext och fortatat

Tid
Not: Efter Nygard Larsson (2018) (fritt efter Maton, 2013).

Semantiska vigor har i det avseendet likheter med begreppet diskursiv rorlighet (Ny-
gard Larsson, 2011, 2018) eller formdgan att genom lampliga modaliteter rora sig mel-
lan vardagliga och dmnesrelaterade betydelser samt konkreta, specifika, generella
och abstrakta betydelser. Diskursiv rorlighet beskriver bade en formdga hos eleverna
och en medvetenhet hos ldraren som kan anvandas i didaktiskt syfte for att utveckla
elevernas amneslitteracitet.

Semantiska vagor kan urskiljas bade pa mikro- och makroniva, exempelvis i klass-
rumsinteraktion, texter eller i utformningen av undervisningen 6ver tid. Det innebar
att begreppet kan anvandas som ett medel for att utforma och genomfora undervis-
ningen, bade pa ett mer 6vergripande plan och i den klassrumsinteraktion som sker
i stunden. P4 sd vis kan det jamforas med den diskurséverbryggande stottning som
Hammond och Gibbons (2005) fort fram. I den har artikeln anvands begreppet se-
mantiska vagor for att belysa undervisningen pa bade mikro- och makroniva.

Semantiska vagor har bland annat utforskats i termer av att packa upp och for-
packa abstrakta fortatade sprakliga uttryck, eller med SLF-terminologi sd kallade
grammatiska metaforer (Macnaught m.fl., 2013; Martin, 2013; Nygard Larsson, 2018).
En central typ av grammatiska metaforer dr nominaliseringar. Nominaliseringar kan
beskrivas som att processer (skeenden, hdandelser) som uttrycks genom verb (t.ex. de
vaxer allt snabbare) transformeras till ting och uttrycks genom substantiv (t.ex. till-
vaxten eskalerar). Nominaliseringar ar en viktig resurs i skapandet av begrepp (t.ex.
celldelning). Genom dessa paketeras och bendamns en process, och kan diskuteras
som ett fenomen eller ting. Sddana skolsprakliga uttryck ar centrala resurser i amnes-
sprak och vanliga satt att paketera information pa. De ar darfor av central betydelse
for elevers kunskaps- och sprakutveckling (Christie & Derewianka, 2008), men de ar
samtidigt en anledning till att amnestexter blir specialiserade, informationstdta och
abstrakta. Exempelvis packas mycket information in i meningen "Geografisk isole-
ring ar en vanlig orsak till artbildning”. I meningen finns endast ett verb (ar) men tva
nominaliseringar (geografisk isolering, artbildning) dar tva processer (isolera, bilda)
har forpackats. Pa sa vis kan fenomen benamnas, diskuteras och relateras till varan-
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dra. Diskursen blir inte bara tatare och mer specialiserad - abstraktionsgraden okar
ocksa eftersom sprdket ror sig bort fran konkreta och ofta mer vardagliga betydel-
ser. En annan typ av grammatiska metaforer ar adjektiviseringar, dir processer som
uttrycks genom verb (t.ex. de lever i vatten) istdllet uttrycks genom adjektiv (t.ex.
vattenlevande organismer, en eskalerande tillvixt). Aven adjektiviseringar bidrar sa-
ledes till informationstdthet. I det svenska spraket ingar dessutom ofta grammatiska
metaforer i ordsammansattningar, vilket innebar att innehdll och sprak fortdtas yt-
terligare (t.ex. vattenlevande, fortplantningsbeteende). Enligt SFL-forskaren Martin
(2013) bidrar grammatiska metaforer till badde abstraktion och teknikalitet, och dar-
med paverkas ur ett LCT-perspektiv bade variablerna kontext och komplexitet, ge-
nom en hogre grad av kontextoberoende och betydelsefortatning.

Det mer konkreta vardagliga sdttet att utrycka processer pd, det vill sdga genom
verb, bendmns i den hér artikeln (med SFL-terminologi) for en kongruent realisering
av betydelser, medan nominaliseringar och adjektiviseringar (grammatiska metafo-
rer) betecknas som inkongruenta betydelserealiseringar dar processer har férpackats.

For att illustrera de semantiska och diskursiva rorelserna i NO-ldararens helklas-
samtal anvandes modellen i figur 3°, som bygger vidare pd Matons modell (figur 2).
Vagrorelserna visualiseras dock horisontellt istallet for vertikalt, pa en kontinuerlig
skala fran vanster till hoger.

Figur 3 visar den operationalisering som gjorts for analyser av samtalen med avse-
ende pa grad av kontextnarhet och betydelsefortatning. Ett sarskilt fokus i analysen
ar rorelsen mellan att uttrycka hdndelser och skeenden kongruent genom verb eller
inkongruent genom nominaliseringar och adjektiviseringar (grammatiska metafo-
rer). Syftet med modellen ar inte en detaljerad spriklig analys eller att ange exakta
placeringar eller andpunkter, utan att visualisera hur diskursen sammantaget och i
ett dynamiskt kontinuum ror sig fram och tillbaka under samtalet.

Figur 3

Modell fér analys av semantiska rérelser i samtal.

Grad av kontextniirhet och betydelsefortitning

Mindre kontext-oberoende, komplext och fortétat ~ ~ ~ Mer kontext-oberoende, komplext och fortitat
Konkret ... Specifikt ~~~ Generellt ... Abstrakt
Kongruent ~ ~ ~ Inkongruent

Not: Efter Nygard Larsson (2018).

[ analysen av svenskldrarens samtal anvands inte figur 3. Daremot relateras till vilka
semantiska rorelser som mojliggors, dels genom samtalets kontextuella forutsatt-
ningar, dels genom de ldsstrategier som identifieras i analysen (Maton, 2013, Nygard
Larsson, 2011, Uddling, 2019).

6 Dessa analyser har dven rapporterats i en internationell publikation (Nygard Larsson, 2018).
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Resultat

[ detta avsnitt presenteras analyser av de tre faser som beskrivs i figur 1, med fokus
pa NO-lararens helklassamtal, samt analyser av svensklararens samtal med en elev-
grupp under fas 3.

Fas 1 - hitta argument och formulera generella urvalskriterier

Arbetsomradet inleds med att eleverna i grupper ombeds argumentera for vilket f6-
remal som "ska bort”. Uppgiften utgar fran elevernas bakgrundskunskaper och bad-
dar for en konkret och specifik ingang (se figur 1). I det efterfoljande helklassamtalet
bekraftar och utvidgar NO-ldraren elevernas argument och stravar efter att relatera
elevsvaren till mer amnessprdakliga uttryck. Elevernas konkreta forslag omvandlas
aven under helklassamtalets gdng till generella urvalskriterier fér vad som konstitu-
erar liv, vilket de foljande utdragen illustrerar.

De flesta av elevernas argument i helklassamtalet bestdr av vardagliga konkreta
uttryck, dar organismen beskrivs utifran vad den gor eller dr, vilket ar i linje med
elevgruppernas anteckningar under gruppdiskussionerna. I flera fall utvidgar lararen
dessa forslag genom att foresla mer fortatade uttryck som kan beteckna mer abstrak-
ta och generella fenomen. Med andra ord modellerar lararen betydelsefulla satt att
anvanda sprakliga resurser. Detta tydliggors dven genom att lararen férsoker samla
elevernas forslag till vanster pa tavlan, och mer dmnessprakliga formuleringar till
hoger. Ur didaktiskt hanseende ar det darfor majligt att se elevernas grupparbete som
borjan pa en semantisk vagrorelse som ror sig fran det mer kontextndra, konkreta och
specifika, och mot hogre grad av kontextoberoende dar mer generella och abstrakta
fenomen diskuteras.

Figur 4
Masken ska bort. Semantiska vdgor i helklassamtal.

Grad av kontextnadrhet och betydelsefortitning
Kongruent ~ ~ ~ Inkongruent

1 L: Nan som kan hitta argument for att masken ska bort?
2 E4: Det &r bara den som é&r ett djur.
3 L:Okej. Masken skulle kunna ga bort for att

den ar djur [skriver "ar djur” till vénster] ... Precis.

4 L:[ES]
5  E5:Det ar bara den som ror sig sjalvmant.
6 L: Den har... férmagan att réra sig... Rorelse...

skriver jag har borta helt enkelt [skriver "rérelse” till héger]
7 L: Okej. Ar det ndn som vill f4 fram nat annat? /.../ Nej.
Okej. Ska vi se om ni kan hitta lite kopplingar till hur
vi sdger nu och till hur kanske en biolog uttrycker sig ocksa.
Jag hade egentligen forsokt tanka pa annan farg har [pekar pa tavlan].
8 E3: [L] Jag kan andra masken. Ska jag saga det?
Masken ska bort for det ar den enda som kan rora sig. Vanta.
Det ar den enda som kan réra pa sig med muskler.
9 L: Muskler... Rorelse. Med muskler ...
[skriver till héger “rérelse-muskler”] ... S3 forflyttning.
Roérelse skapar... Rérelseformaga
kanske man ska saga da. Ska vi skriva om det pa det viset?
10 E3:Ja
11 L: [Andrar till “rérelseformaga”]
[satter parentes runt “muskler”] Muskler sa du ocksa ....
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Figur 4 visar ett excerpt fran ldrarens (L) samtal med eleverna (E) om varfor "mas-
ken ska bort”. Excerptet ar ett exempel pa hur den sprikliga resursen nominalisering
anvands for att forflytta samtalet mot en hogre grad av kontextoberoende. Orden i
fetstil star i fokus for analysen och framhaver rérelsen mellan kongruenta och in-
kongruenta uttryck (nominaliseringar). I excerptet i figur 4 framgdar vagrorelserna pa
en skala fran vanster till hoger, genom att mer vardagliga konkreta uttryck star mot
vanster och mer abstrakta amnesrelaterade uttryck aterfinns mot hoger.

[ samtalet utvecklar tre elever argumenten for varfér masken ska bort: (2) "bara
den som ar ett djur’, (5) "bara den som rér sig sjalvmant”, (8) "den enda som kan
rora pa sig med muskler”. Elevernas argument utgor resurser i samtalet dar ldraren
finner mer abstrakta, generella och inkongruenta uttryck som sammanfattar elev-
ernas olika forslag (6, 9, 11): “fGrmdaga att rora sig”, “rorelse”, “forflyttning”, “rorelse-
formaga”. En elev letar efter ett mer specifikt argument (rér pa sig med muskler)
vilket foranleder lararen att pd tavlan andra till rérelseférmadga. I figur 4 synliggors
de tva vagrorelser som har sin topp vid orden rérelse och rérelseférmdga, dar det se-
nare utgor en informationstat nominaliserad sammansattning (rorelse-formaga). Av
samtalet framgar aven hur lararen explicit efterfrdgar dmnessprakliga uttryckssatt:
"kopplingar till hur vi sdger nu och till hur kanske en biolog uttrycker sig ocksa”, och
hur han hogt resonerar om vilka uttryck som ska sta pa tavlan: "rorelse skriver jag har
borta helt enkelt”; "rorelseférmdga kanske man ska saga da. Ska vi skriva om det pa
det viset”. Den semantiska vdgrorelsen mot en mer kunskapsrelaterad skriftspraklig
diskurs realiseras saledes bland annat ndr lararen modellerar hur skeenden sprdakligt
kan omformas till fenomen genom mer tata och abstrakta uttryck.

[ excerptet i figur 5 relaterar NO-ldraren explicit till tillvixt som ett generellt krite-
rium. Inledningsvis uppmarksammar lararen rérlighet som fenomen, samtidigt som
han relaterar till de konkreta objekten pa elevernas bord (ar de inte rorliga har). Ett
elevforslag, "de vaxer men de ror sig inte”, foljs upp av lararen med ”de vaxer och blir
storre”, varpa lararen foreslar det inkongruenta ordet tillvixt som ett generellt krite-
rium. Darmed bildar samtalet aven har en semantisk vagrorelse mellan konkreta och
specifika betydelser samt fortdtade, generella och abstrakta betydelser.

Figursg
Tillvéiixt som generellt kriterium.

Grad av kontextndrhet och betydelsefortitning
Kongruent ~ ~~ Inkongruent

1 L: Vi ar inne pa det har med rorlighet.
Ar de inte rorliga har?
Véaxten och potatisen?
E7: Jag tror att de vaxer men de ror sig inte.
L: De vaxer och blir storre.
E7: [ohorbart]

u b wnN

L: Tillvaxt
skulle kunna vara ett kriterium har da generellt.
Ar det s& du tanker ocksa? [skriver till hoger “tillvaxt”]
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Under helklassamtalet forvandlas sdledes de processer som eleverna beskriver till
generella urvalskriterier - i uppgiften "Vad ska bort” och i férlangningen for fragan
om vad som konstituerar [iv.

Under samtalet diskuteras daven betingelser for liv, sdsom att vaxter behover jord.
En elev papekar att det finns de som behover vatten for att andas, varpa ldraren ber
om ett ord som kan omfatta anvandning av galar. Excerpet i figur 6 illustrerar den
rorelse som darpa sker, fran det vardagliga ordet andas, via nominaliseringen and-
ning, till de fortitade och @dmnesspecialiserade orden syreintag och respiration. I det
har fallet ar det en elev som bidrar med ordet syreintag, vilket foranleder lararen att
packa upp uttrycket (det ar syre oavsett som de behover). Lararen avslutar med att
foresla begreppet respiration, samtidigt som han bekraftar elevbidraget syreintag.

Figur 6
Syreintag och respiration.

Grad av kontextnarhet och betydelsefértatning
Kongruent ~ ~ ~ Inkongruent

1 E1: De behdver ju vatten for att kunna andas.
2 | L: Andas. Dar var du inne pa nanting
[skriver till vanster “behdver vatten, andas”] /.../
Eller vi andas. Egentligen anvédnder de gélar sa det &r inte riktigt andning.
Finns det nat bra ord for det i biologin?
3 E2: Syreintag.
4 L: Syreintag.
Ja precis. Det ar syre
oavsett de behdver.
[en elev kommer in, litet avbrott]
5 L: Okej... Da var vi inne pa att det behdvs syreintag.
Jag som hallit pa med det kan kanske kalla det respiration
ocksa [skriver till héger "respiration”]
... Men syreintag
tycker jag ar bra. Det sammanfattar precis vad respiration ar.

Fas 2 — att uppmdrksamma klassificering som dmnesrelaterad aktivitet

[ fas 2 foljer ett andra grupparbete dar eleverna ar engagerade i att finna relevanta ka-
tegoriseringar utifran konkreta och specifika material (fotografier) pa organismer (se
figur1). I det efterf6ljande helklassamtalet finns ett intensivt monster i interaktionen,
dar elevernas kategoriseringar diskuteras och bendmns i mer fortatad spraklig form.
P4 sa vis uppstar liknande semantiska vagrorelser som i fas 1. Det ar ocksa tydligt att
eleverna sjdlva deltar i hog grad i att foresld dessa kategorier, sdisom exemplifieras i
figur 7.

I samtalet omformulerar NO-lararen elevernas forslag genom inkongruenta uttryck
i form av adjektiviseringar, exempelvis vattenlevande djur. En elevfraga (9), "galls det
dar som att de lever i vatten?”, tyder pa att det inte ar en sjalvklar konstruktion for
alla elever, samtidigt som en annan elev ledigt anvander olika uttryck i sin fraga (11).
Dessa elevfragor exemplifierar mangfalden i gruppen. Aven om det i forsta hand ar
lararen som modellerar mer fortaitade dmnesspecialiserade uttryck, sa utgor dessa
en mojlighet for eleverna att uppmarksamma och sjdlva sd smaningom ndrma sig
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en mer aktiv anvindning inom en mer amnessprdklig skriftlig diskurs. Att eleverna
uppmarksammar dessa uttryck ar elevfrdgan ovan (9) ett exempel pa.

Figurz
Kategorisering av organismer.

Grad av kontextnarhet och betydelsefortitning
Kongruent ~~~ Inkongruent

1 L: Vad har ni gjort for... indelning?
...Eran grupp? Vilket urval har ni gjort?
2 E10: Vi har delat upp djur i djur
som lever pa land och djur som lever pa vatten.

3 L: Vattenlevande och landlevande [skriver till hdger]
4 E11: Smart!
5 L: Manga har gjort den indelningen ...

Och sa har ni téankt vaxter och djur ocksa for sig.
Man skulle ocksa kunna samla véxter och djur for sig som ar landlevande. Okej?
6 E1: Saker som man kan ata.
7 L: Om de é&r dtliga eller odtliga
[pekar pd tavlan] Har ni samma indelning har?

8 E1: Ja.
9 E3: Alltsa... gills det dar som att de lever i vatten? [pekar pa ordet vattenlevande]
10 L: Vattenlevande ...
Da lever de i vatten.
11 E11: Om de &r landlevande.

Alltsa fladdermass och fagel. De flyger ju runt i luften.... Fast rdaknas de som landlevande?
12 | L:Jadet &ren bra fraga. De kanske landar ibland.
Alltsa och sa har de ocksa ganska mycket tid uppe
i luften. De har skulle kunna delas upp i flygande och landlevande
... lever i luften helt enkelt och pa marken ... Mer indelningar som ni har valt?

Lararens avslutande respons (12) ar dven ett exempel pd lararens positiva bekraftelse
av elevernas utforskande resonemang om klassifikation. Elevkommentaren "Smart!”
(4) kan delvis ses som en f6ljd av denna héllning. Detta kan relateras till att elevgrup-
perna arbetar engagerat och dven diskuterar indelningar av organismerna med NO-
lararen. Under grupparbetet utbrister en elev: Kolla sa smarta vi ar! Har ar alla bilder,
alla djur under vatten, en manet, det ar samma sak ...”.

Avslutningsvis i fas 2 kontextualiserar och bekraftar lararen elevernas arbete, sam-
tidigt som han introducerar laroboken:

Det ar sa ni jobbat i dag. Ni hittade egna urval, som en biolog gor [laser hogt ur bio-
logiboken, Kukka & Sundberg, 2012, s. 3]: "Skogen har sina organismer och havet har
sina. Ett liv i luften kraver en helt annan kropp an ett stillsamt liv pa havets botten”.
Och ni har ocksa funderat pa det har med luft, havets botten, mark. Ni tanker precis

som en biolog. (NO-lararen, fas 2)

En viktig aspekt ar med andra ord att NO-lararen betonar klassifikation som en ty-
pisk amnesaktivitet, och relaterar detta till elevernas eget arbete: "Det ar faktiskt sa
som en biolog arbetar... det handlar mycket om klassificering”.

Darefter gor NO-lararen en liknande koppling mellan elevernas arbete och ldro-
bokssidan ”"Vad ar liv?” (Kukka & Sundberg, 2012, s. 5): "Det ar samma fraga ni ocksa
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stallt er idag. Over en miljon olika organismer, ni fick titta pa 18 bilder idag. S& det
finns mycket att géra ndr man ar biolog. Eller hur?” I samtalet kopplar NO-ldraren
aven tillbaka till arbetet i fas 1. Larobokstexten "Vad ar liv” ar en introduktion besta-
ende av vardagliga uttryck, exempelvis "vi far barn” och "vi dter”. Eftersom eleverna
redan har arbetat med d@mnet gor NO-ldraren flera kopplingar till mer &mnesspe-
cialiserade uttryck sdsom reproduktion och ndring, exempelvis: "Ni var inne pa mat.
Kanske inte sa mycket men ni sa det har med att det kravs jord. Pa ndt vis sa tankte ni
pa ndring da eller hur?”.

Fas 3 - fran konkreta specifika beskrivningar till generella abstraherade aspekter
[ fas 3 férdjupar sig elevgrupperna i varsin djurart i sa kallade expertgrupper (se figur
1). Komplexiteten (Maton, 2013) 6kar dirmed genom att diskursen ror sig mot hogre
grader av amnesspecialisering. I NO-lararens muntliga och skriftliga instruktioner
syns aterigen en stravan att koppla vardagliga och amnesrelaterade uttryck till varan-
dra, exempelvis dter och ndring (figur 8). Eleverna far dessutom en liknande st6ttande
skrivmall med rubriker de kan anvdnda i sitt arbete. Genom skrivmallen modelleras
darmed i ndgon mdn en typisk genre i NO-amnet dar identifikation eller klassifika-
tion av en organism foljs av beskrivningar av olika aspekter (Nygard Larsson, 2011,
2015), dven om NO-ldraren inte explicit gor en koppling mellan de klassificerande ak-
tiviteterna i fas 2, skrivmallen i fas 3 samt larobokens klassifikation och beskrivning
av djurgrupper.

Figur 8

NO-ldrarens skriftliga anvisningar.

Hur far den sin naring? (Vad ater den?)

Hur fortplantar den sig? Livscykel? (Hur far den barn?)
Habhitat? (Var lever den?)

Forsvar? (Hur skyddar den sig?)

Hur forflyttar den sig? (Hur rér den sig?)

Not: Fetstil ar analytiska markeringar.

Under fas 3 genomfors arbetet i form av ldsning och skrivande av mer specialiserade
amnestexter. Elevgruppernas anteckningar ror dock framst specifika och konkreta
fakta om respektive djurart. NO-ldraren valjer att avsluta arbetet genom att pd tavlan
utgd fran de abstrakta aspekterna (och inkongruenta uttrycken) ndring och fortplant-
ning (jfr figur 1). Helklassamtalet sammanfor, generaliserar och abstraherar darmed
innehallet genom fokus pa dessa aspekter, samtidigt som eleverna bidrar med spe-
cifika och konkreta beskrivningar av sina djurarter. Med andra ord kan aven fas 3
beskrivas som semantiska rorelser avseende grad av kontextndrhet och betydelsefor-
tatning. Att gora ett sddant perspektivbyte, fran konkreta beskrivningar till att utgd
fran ett abstrakt fenomen, har identifierats som utmanande for elever nar de skriver
amnestexter (Nygard Larsson, 2011).
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Semantiska vdgor och progression pa makroniva

Excerpten fran helklassamtalen utgér exempel pa semantiska vagor pa mikronivad,
medan undervisningsuppldgget i sin helhet kan beskrivas som semantiska vagor pa
makroniva. Som tidigare har namnts bestdr arbetsomradet av mer utforskande mul-
timodalt smagruppsarbete kombinerat med mer sprakligt burna helklassamtal. De
tre faserna innebar sammantaget en gradvis rorelse mot dmnesmadssigt fordjupade
aktiviteter och ett mer komplext skriftligt amnesinnehdll. Pa sd vis finns det en pro-
gression i arbetet, som kombineras med vaxlingar mellan arbetssatt och kommu-
nikationssatt. Utifrdn begreppet semantiska vagor kan uppldgget beskrivas som ett
antal vdgrorelser som blir allt hogre i friga om variablerna kontext och komplexitet.
De tva forsta grupparbetena (i fas 1 och 2) utgar i hogre grad fran elevernas vardagliga
erfarenheter och sprakbruk, och innefattar mer konkreta material. Helklassamtalen
innebar jamfort med grupparbetena en vagrorelse uppat avseende kontext och kom-
plexitet, genom att NO-ldraren vidarefor och fortatar diskursen, det vill saga for den
mot abstrakta, generaliserade och specialiserade perspektiv. Visuellt kan det beskri-
vas pa foljande satt (figur 9, jfr figur 2). Figur g gor dock inte ansprak pa nagon exakt
placering av momenten, utan har som syfte att illustrera de semantiska vagor och
den progression som byggs upp pa makroniva. Det ar dock viktigt att betona att alla
moment i sig innehdller viagrorelser pa mikroniva, sdsom illustrerats i foregdende
analyser. Sammantaget illustrerar dessa figurer hur undervisning kan ses som, pla-
neras och genomforas, bade pa makro- och mikronivd, utifrdn begreppet semantiska
vdgor. En sddan utgdngspunkt kan potentiellt bidra till minskade "semantiska gap” i
fraga om elevers diskursiva rorlighet och narmande till ett mer fortatat specialiserat
skriftsprak (Maton, 2013; Nygard Larsson, 2011).

Figur g
Semantiska vagor och progression pa makroniva.

Mer kontextoberoende
och komplext L: Vi fokuserar pa de har
tva. Naring och
Hur fér den sin néring? (Vad dter denortplantning.
Hur fortplantar den sig? Livscykel? (Hur
Habitat? (Var lever den?) Helklassamtal 3
Forsvar? (Hur skyddar den sig?)
L: Vi dr inne pa det har med rérlighet. L: Vad har ni glort for... indelning? forflyttar den sig? (Hur ror den sig?)
Ar de inte rdrliga hir? ..Eran grupp? Vilket urval har ni gjort? Grupparbete 3
>ch potatisen? Grupparbete
rbr sig inte.

L: Vattenlevande och landlevande [skriv

L: Tillvixt L: Manga har gjort den indelningen ...
skulle kunna vara ett kriterium har ¢ generellt.
Ar det 53 du tanker ocksd? [skriver tll hoger “tillvixt"]

Helklassamtal 1

Helklassamtal 2

i
|
u @ Grupparbete 2
Mer kontextnéra g
Gru ete1

Tid

Svenskldrarens ldsning med en elevgrupp

[ fas 3 inleder elevgrupperna med att ldsa i laroboken for att sedan vélja en djurart (se
ovan). Arbetet sker medan NO-ldraren ror sig mellan grupperna som resurs. Inled-
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ningsvis laser ocksa svensklararen larobokstexten om kraldjur tillsammans med en
elevgrupp. Lasningen dr inte forberedd av svensklararen och hon betonar for eleverna
att texten ar ny for dem alla, dven for henne, och foreslar att de laser den hogt till-
sammans sd att de far en uppfattning om vad kraldjur ar. Nedan presenteras forst en
kort analys av texten f6ljt av en analys av vilka lasstrategier svensklararen anvander
i lasningen, vilket dven relateras till vilka semantiska rorelser som mojliggors under
lasningen.

Laromedelstexten identifierar inledningsvis fyra huvudgrupper av kraldjur och be-
skriver sedan gemensamma aspekter under rubrikerna "Kraldjur har fjall och lagger
agg” och "Trivs i soliga och varma miljoer”. Darefter beskrivs de fyra grupperna un-
der rubrikerna "Skoldpaddor”, "Ormar och 6dlor” och "Krokodiler”. Texten innehdller
aven fargfotografier av djurarter samt teckningar som illustrerar arternas yttre kan-
netecken. Texten avslutas med en liten 6versikt av de fyra grupperna. Darmed utgor
texten en typisk multimodal NO-genre: identifikation och klassifikation av organis-
mer samt beskrivning av olika aspekter, genom rubriker, brodtext, fargfotografier
och illustrationer (jfr Nygard Larsson, 2011, 2015).

Under hoglasningen staller svenskldraren oftast textndra fragor eller ger kommen-
tarer av textndra karaktdr. Lararen ber regelbundet eleverna sammanfatta och fra-
gar om de forstatt. Lararen upprepar aven rubrikerna i texten, och uppmarksammar
darmed, pa ett implicit satt, textens 6vergripande struktur och innehall (se tabell 1).
Dessa lasstrategier ror saledes textsammanhang.

Tabell 1

Svensklirarens samtal med elevgruppen - fokus pa struktur och innehdll.

Funktion Exempel pa ldrarens repliker

Ldraren o Vilka djur ar kraldjur?

uppmdrksammar o Vilka flera djur ar kraldjur?

évergripande o Men vad har de gemensamt alla?

struktur och o De har alltsa fjall och de lagger dgg.

innehdll genom o Kan du [E1] sammanfatta lite om skéldpaddor?

att upprepa o Ormar och édlor, ska du [E1] fortsatta?

rubrikerna. o Och sa har vi Sveriges ormar och &dlor, de ar unika.
o och sa [E3] krokodilen.

Léraren ber o Forstar ni allt detta hittills?

eleverna o Okejvad har vi fatt reda pa nu hittills?

sammanfatta o Nagot som ni inte férstar har, ska vi sammanfatta?

och fragar efter o Kan du [E1] sammanfatta lite om skdldpaddor?

om de har o Vad har vi fatt veta om ormar?

forstatt. o Vad fick vi reda pa har? Det var lite invecklat eller hur?

Utover det ligger fokus ofta pa ordniva. Vid ett flertal tillfallen bekraftar eller korrige-
rar lararen elevernas uttal av enskilda ord, och fragar efter betydelser av ord som inte
forklaras i texten (t.ex. fjill, utrotningshotad, fridlyst). I ett fall fragar ldraren efter
elevernas erfarenheter: "Har ni kdnt pa ormskinn?” (se tabell 2).
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Tabell 2

Svenskldrarens samtal med elevgruppen - fokus pa ordens uttal och betydelse.

Funktion = Exempel fran samtalet mellan larare och elevgrupp

Léraren E1 [Iaser]: .. Odlor som klittrar pa véggar och tak, sévliga [tvekar]
bekrdftar _L:sévliga

eller E4 [laser]: Darfor agnar de mycket tid at att ligga och gasa i solen
korrigerar L Gassa

uttal av E4 [ldser]: Gassa i solen

E2 [laser]: Av vérldens omkring 6 000 arter kraldjur ar det fantastiskt bara...

L: Faktiskt

E2 [laser]: Faktiskt bara tre arter [...] Huggorm och skogsddla [avbryter] Va?

L: Ja skogsodla

E2 [laser]: Kan du tréffa pa nastan var som helst i Sverige, medan snoken och kopparédlan...
L: Mm kopparddlan

Ldraren L [avbryter elevs lasning]: Forlat vad ar fjall? Vad ar det for nat?

bekréftar ~ E4:Det dr doms hud val eller sa

och/eller L: Huden som ormen... Hur ska man forklara. Ni vet det ar lite stravt. Har ni kdnt pa ormskinn?

ord.

frégar E2:Jajag h.ar o i
L: Du har gjort det. Det ar lite stravt
efter ) -
betvdel E2: Ja jag har ocksa bart en orm [...]
ety ; Ser . Har du burit en orm? Ja och de lagger agg. De har alltsa fjall och de lagger dgg [...]
av ord.

E2 [laser]: ... Krdldjurens kropp ar tackt av harda fjall [...] Nar djuren véxer...
L [avbryter]: Forstar ni det nu? Alltsa skinnet &r hart.

E2 [laser]: Nar djuren vaxer byts fjdllen ut till stérre och storre fjéll. Hos 6dlor lossnar nagra
fjall i sander [tvekar]

L: I sdnder. En i taget, va, en i taget

E2:Vadda en i taget?

L: Alltsa de &r ju sma bitar. Jag kan visa fjall for er senare pa en bild. De lossnar en och en
E2: Som pusselbitar?

L: Som pusselbitar ja. Bra. Jattefint

E3 [laser]: Gavialen &r starkt utrotningshotad [tvekar]

L: Vad var nu det? Utrotningshotad?

E3: Det finns lite av dem

L: Det finns lite avdem

L: Och sa har vi Sveriges ormar och odlor. De ar unika. Vad betyder unik?
E2: Man ar bra

L: Ar de bra?

E2: Jatteannorlunda

L: Bra, ska du fortsatta

E1 [laser]: Alla ormar och odlor ar fridlysta

L: Vad betyder det [E1]?

E1: Det ar val att.. alltsa jag bara gissar...

L: Gissa

E1: Det &r typ att man inte typ far réra dem eller ta dem eller nat sant

E4: Precis som med sana blommor. Man far inte plocka fridlysta blommor
L: Bra, da tankte du ratt

E3 [laser]: Listkrokodilen i Australien och nilkrokodilen [tvekar] i Afrika

L: Nilkrokodilen. Varfor heter det nil? Vad ar nil? [...]

E2: Ett hav

E3: Mitten av landet

L: Var ligger det?

E3: | Egypten

[ samtalet gar det sdledes att kdnna igen generella lasstrategier som omfattar textfor-
staelse och ordforklaringar, sdsom att sammanfatta stycken, stdlla fragor till texten
samt forklara och gissa ords betydelser (jfr Uddling, 2019). Samtalet uppmarksammar
dock inte explicit textens genre och struktur, eller forutspar vad texten handlar om
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genom att diskutera rubriker, bilder, och 6versikter. Inte heller fors mer utvidgade
samtal om textens innehdll, vilket naturligtvis far stallas i relation till att svensklara-
ren varken dar NO-larare eller forberedd infor lasningen. Med forberedelser hade det
exempelvis varit mojligt att uppmdarksamma innehdllet genom att mer explicit rela-
tera till textens 6vergripande struktur och genre, vilket ofta synliggors i rubriker och
bilder. I ett mer planerat textsamtal kunde larobokens klassifikation samt beskriv-
ning av djurgrupper och gemensamma aspekter relateras till de klassificerande och
beskrivande aktiviteter eleverna varit engagerade i under arbetsomradet.

Att regelbundet sammanfatta texten (jfr tabell 1) visar sig dven vara utmanande for
elever och ldrare. Det framgdr exempelvis i tabell 3 dar processen inre befruktning
packas upp med en 1ag grad av specificering som inte fangar betydelsen i begreppet.

Tabell 3

Svensklirarens samtal med elevgruppen - att sammanfatta text.

Lasning och sammanfattning av avsnittet om kraldjurs inre befruktning

E3 [laser]: Kraldjur har inre
befruktning. Efter parningen
bildas dggen inuti honans
kropp. Hon lagger sedan de
skalférsedda dggenien
jordhog eller graver ner dem i
sanden. Aggskalet skyddar
fostret och forhindrar att
dgget torkar ut. Det finns
ocksa kraldjur som foder
levande ungar, sarskilt i kalla
omraden som i Norden.

L: Nagot som ni inte forstar har, ska vi sammanfatta? Gora lite
sammanfattning. Ska du gora det [E4], om deras befruktning. Vad gor de?
E4: Alltsa... de lagger dgg i typ gropar och sant. De graver gropar och lagger
sina agg dar. Och...

L: De har dggskal. Vad gor dggskalet?

E: Det skyddar dem alltsa i...

L: Att torka ut. For det ar lite slemmigt dar inne. Det maste de ju ha

E4: Och vissa féder levande ungar

L: Bra

E2: Hur lever de utan mat och sant? Inuti dgget?

L: Inuti dgget. Det dr en [NO-ldrarens namn]-fraga tror jag [skrattar]. Jag
haller mig till svenskan hér. Det &r en bra fraga. Vi ska ta det

Det ar sdledes svarare att behandla innehallet pa ett utvidgat specialiserat satt, vilket
ocksa svenskldraren uttrycker nar hon hédnvisar till att dmnesinnehallet ar en friaga
for NO-lararen och att hon héller sig till svenskan (tabell 3). Samtalet dr dirmed néra
knutet till texten, och ror sig utover det mot en vardaglig diskurs och vardagliga erfa-
renheter eller rymmer en ldgre grad av specificering, vilket kan stdllas i relation till de
mer utvidgade semantiska vagrorelserna i NO-ldararens samtal ovan. Detta blir dven
tydligt ndr enskilda ord packas upp och forklaras (se tabell 2), exempelvis fjdll (harda,
som pusselbitar), utrotningshotad (finns lite av dem) och unik (jatteannorlunda). Mot-
svarande rorelse mot en mer vardaglig diskurs aterfinns i féljande exempel.

Innan lasningen paborjas fragar svensklararen: "vilka djur ar kraldjur”. En elev sva-
rar: "sana som dker” och visar med gester en flytande rorelse. Svensklararen bekraftar
och tilldgger: "sdna som kralar” samt gestikulerar pd liknade satt. Texten om kraldjur
inleds pa foljande satt:

Huggormar som ringlar ihop sig och viser. Odlor som klittrar pa viggar och tak,
savliga skoldpaddor, kralande krokodiler och skrackinjagande dinosaurier. Alla kallas

de kraldjur, men vad har de gemensamt? (Kukka & Sundberg, 2012, s. 37).

46
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[ samband med ldsningen utgdr svenskldraren fran en vardaglig forstaelse och defi-
nition av gruppen kraldjur (de krélar fram), och packar upp ordsammansattningar
genom sprak och gester (huggormar - hugger; kraldjur - kralar):

Forstar ni allt detta hittills? Alltsd huggormar ar de som hugger [gestikulerar] eller
hur? Odlor de klittrar pa viggarna. Och skoldpaddorna de krilar ocksa. Krokodiler.
Alla de kallas for kraldjur. For de kralar fram [gestikulerar] sa pa marken. Men vad

har de gemensamt alla? (Svensklararen, fas 3)

Senare under samtalet far en elev mojlighet att stdlla sin tidigare fraga om hur fost-
ret Overlever i dgget (se tabell 3) till NO-lararen, som inleder med att relatera till en
konkret vardagsnara erfarenhet (honsagg) samtidigt som innehallet férdjupas och
samtalet ror sig mot en dmnesspecialiserad diskurs genom en utvidgad beskrivning
av hur fostret tar upp naringsamnen i agget (se tabell 4).

Tabell 4

NO-ldraren besvarar en elevfraga.

Hur lever de utan mat och sant? Inuti dgget?

L: Har ni atit honsagg nan gang?

E1:Va?

L: Honsagg. Vad ar hons?

E2: H6na

L: I sana agg, dar finns all ndring redan forpackad till det lilla fostret, som ska bli nagonting dar sa
smaningom, sa att... dgget férser den har lilla varelsen med néring. [...] den tar ndring som finns dar, som &r
forpackad redan. Det finns fett, det finns protein och kolhydrater. De olika ndringsimnena som behovs for
att bygga upp nanting...

[ intervjuer kommenterar NO-lararen bade arbetet med texter och samarbetet med
svensklararen. Han beskriver att hans genomgangar av nya textavsnitt framst bestar
av bildpresentationer, bilder, film och instuderingsfrdgor, men att han vill préva fler
sdtt att arbeta med texter. Han tycker det ar tryggt att svensklararen kan stotta en-
skilda elever, men sdager ocksa: "Mitt problem dr att jag ofta inte hinner forbereda.
Och att jag inte hinner prata med [svenskldrarens namn] i forvag, sa vi loser det ofta
pa plats. Sa det kan utvecklas mycket.” Angdende det informationstdata spraket i bo-
ken sager han:

Dar har jag haft hjalp av [svenskldrarens namn] ocksa, for att hon ser ju med de
6gonen. Hon ar inte NO-larare sa hon marker ju ocksa att det ar mycket begrepp. Jag
har haft lite hjalp just dar pa tisdagar nar det ar labb sd ar hon ju med. Da nar vi har
den lektionen sd har vi ofta delat upp det sa hon har halva klassen och gar igenom
ett avsnitt igen i detalj, har ni koll pa begreppen, medan jag gor en labb och sa byter
vi igen sa att hon tar den andra. Men det ar klart att jag vill gora det mer i min egen

undervisning ocksd. (NO-lararen)?

7 Utdver textsamtalet i den har artikeln finns inga inspelningar med svensklararen.
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Diskussion och slutsatser

Denna studie fokuserar pa det niara samspelet mellan dmnesinnehdll och dmnes-
sprak, och belyser hur rorelsen mot dmneskunskaper och d@mneslitteracitet i sprak-
ligt heterogena klassrum kan forstas och framjas.

Analyserna illustrerar hur NO-lararen provar arbetssatt for att arbeta med dmnes-
innehallet och uppmdarksamma dmnesrelaterade uttryckssatt och synsatt. NO-lara-
ren introducerar naturvetenskapliga kunskapsformer, samtidigt som han explicit re-
laterar vardagliga och @mnesrelaterade uttrycksformer till varandra. Resultaten visar
hur helklassamtalen ror sig i semantiska vdgor mellan konkreta, specifika, generella
och abstrakta betydelser och mot mer komplexa specialiserade uttryck (jfr Maton,
2013). Under samtalet forvandlas elevernas argument och de processer eleverna be-
skriver till generella urvalskriterier. Resultaten exemplifierar dirmed hur NO-lararen
provar att utveckla elevernas amneskunskaper och amnessprak genom att modellera
fortatade skriftsprakliga uttryckssatt och explicitgora typiska dmnesaktiviteter, och
darmed i férlangningen potentiellt frimja elevernas utveckling av en hogre grad av
diskursiv rorlighet (Nygard Larsson, 2011) och dmneslitteracitet i skolamnet.

Att planera och genomf6ra undervisningens innehadll, arbetssatt och kommunika-
tionssatt utifrdn begreppet semantiska vigor, pd bade makro- och mikroniva, kan
tydliggora vilka vagrorelser avseende kontextndrhet och komplexitet som skapas Gver
tid. Det kan i sin tur bidra till progression och integrerat kunskapsbyggande for elev-
erna. Resultatet i denna artikel har darfor potentiellt ett analytiskt och didaktiskt
varde, bland annat genom att bidra till reflexion 6ver vilka semantiska rorelser som
uppstar, eller inte uppstar, i undervisningen. Begreppet har likheter med de diskurso-
verbryggande arbetssdtt som framforts inom sprakdidaktisk och andraspraksinrik-
tad forskning. Dessa kan sammanfattas sdsom en explicit och stéttande undervis-
ning, som utifrdn positiva forvantningar pa eleverna, uppmarksammar dmnets olika
genrer samt muntliga, skriftliga och andra uttrycksformer. I det arbetet utgor elevers
aktiva sprakanvandning, olika erfarenheter och sprakliga uttryckssatt viktiga resur-
ser. Sddana arbetssdtt brukar beskrivas som sarskilt gynnsamma for elever med ett
annat forstasprak dn undervisningsspraket, samtidigt som de gynnar alla elever (t.ex.
Cummins 2014; Hajer & Meestringa, 2014; Hammond & Gibbons, 2005; Rose & Mar-
tin, 2013).

LCT-ramverkets fokus pa kunskapsbyggande, dar spraket ses om en integrerad del
av kunskapen, kan darutéver potentiellt bidra till att undervisningen inte glider fran
amnesinnehallet till forman fér metasprakliga perspektiv (Maton & Howard, 2018;
jfr Uddling, 2019). Det kan i det avseendet vara mer andamadlensligt att tala om meta-
kunskaper snarare an metasprak. Metakunskaper medger ett bredare och mer inte-
grerat synsdtt som innefattar amnets centrala aktiviteter och uttrycksformer. Lemke
(1990) uttrycker detta som att eleverna "g6ér” naturvetenskap genom tal, skrift och
andra uttrycksformer (modaliteter). Ett exempel pd metakunskaper ar att NO-ldraren
betonar klassificering som en typisk amnesaktivitet. Det hade dven varit mojligt for
bade NO-lararen och svensklararen att mer explicit relatera elevernas klassificeringar
till laroboksgenrer och elevernas skrivmall. Det hade potentiellt bidragit till ett mer
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fordjupat kunskapsbyggande, och kan beskrivas som ett sdtt att vidga de semantiska
vagrorelserna och minska gapet till laromedelstexterna (Maton, 2013).

Ar NO-lirare spraklirare och kan damnesundervisning overldtas till spraklirare?
Svaret pd fragorna bor vara nej. Daremot kan de sprakliga aspekterna ses som konsti-
tuerande delar av amnesinnehallet, och behdver integreras i undervisningen. Larar-
samarbetet mellan lararna i studien syftar till att svensklararen ska stotta eleverna
sprakligt, men det gar att skonja spanningar i upplagget som sammanhdanger med sy-
nen pa dmneslitteracitet. Svenskldraren uttrycker att hon haller sig till svenskan och
analyserna indikerar ett allmansprakligt perspektiv. Samtidigt beskriver NO-lararen
hur svensklararen ar behjalplig med textgenomgdngar eftersom texterna innehdller
manga begrepp, vilket indikerar en férvantan om en textgenomgang kopplad till am-
nessprak. En storre medvetenhet om varifran den sammantagna kunskapen harror
och hur den anvands i klassrummet hade mojligen motverkat siadana otydligheter
(Maton & Howard, 2018).

En viktig faktor ar dven att lararsamarbetet inte hann planeras i forvag. Resulta-
ten exemplifierar vikten av att larare ges mojlighet till genomtankt planering av un-
dervisning. Det ar inte minst viktigt nar samarbetet involverar olika lararresurser i
sprakligt heterogena klassrum (Lindberg, 2020). Ett vdl fungerande ldararsamarbete
kan vara vardefullt for manga elever, men arbetet behdver ske under tydlig ledning av
NO-ldraren, i egenskap av amnesexpert.

Den har artikeln indikerar att sprdkldrare kan bidra med generella lasstrategier,
vardaglig och allmanspraklig kunskap, packa upp sprdkliga uttryck i ndgon man,
och potentiellt bidra med metasprdkliga perspektiv. Att behandla @mnesinnehadll
och dmnessprdk pa ett damnesspecifikt och fordjupat satt, genom vidgade semantiska
vagrorelser och framjande av elevernas metakunskaper, ar dock framst en fraga for
dmneslararen. [ det arbetet ar det viktigt att vara medveten om relationen mellan all-
mansprakliga och dmnessprakliga aspekter (t.ex. Shanahan & Shanahan, 2012) samt
se skriftliga amnestexter som en integrerad del av amnesundervisningen.

Utover att NO-lararen provar arbetssatt for att tydliggora @mnesinnehdll och am-
nessprak forsoker han 6ka elevernas deltagande och engagemang. I intervju efterat
uttrycker NO-ldraren att han fick med sig eleverna pa ett sitt han oftast inte lyckas
med och att han upplevde eleverna som engagerade och aktivt deltagande (Nygard
Larsson, 2018). Har bidrar sannolikt variationen av grupparbete och stéttande hel-
klassamtal. Centralt ar troligen dven det utforskande och mer dialogiska samtalskli-
matet, vilket medfor ett situationsskapat elevengagemang kopplat till en bekraftelse
av eleverna som aktiva medkonstruktérer av kunskapen (jfr Cummins, 2014). NO-
larare och elever narmar sig tillsammans mer amnesrelaterade sitt att gora, tanka
och uttrycka dmneskunskaper. NO-ldraren staller 6ppna fragor dar elevernas kon-
textndra svar ses som vardefulla och byggs vidare pa. Elevernas vardagskunskaper
och sprdkliga resurser bekraftas som meningsskapande bidrag, samtidigt som NO-
lararen utvidgar innehall och uttrycksformer.

Naturvetenskaplig diskurs kan uppfattas som otillginglig av eleverna (Lemke,
1990). NO-lararens bekraftande forhdllningssatt kan ses som ett satt att starka elev-
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ernas identiteter som NO-elever, och kan beskrivas som att elevernas diskursiva iden-
titeter (Brown m.fl., 2006) starks. Detta synliggors bland annat i fragor och kommen-
tarer som "Ni tinker precis som en biolog”, "Ar det s du tinker ocksa?”, och "Kolla
sa smarta vi ar!”. Det kan dven beskrivas som att NO-ldraren inledningsvis forstarker
elevperspektivet samtidigt som dmneskunskaperna fordjupas mer langsamt, och kan
ses som att de "kunskapande” elevernas resurser far ett storre utrymme till forman
for mer omedelbart fokus pa specialiserade kunskaper (jfr Maton, 2014). Ytterst hand-
lar tillvdgagdngssattet om att fraimja elevernas medkunskapande i skolimnet. Det bar
darfor vissa drag av en dialogisk interaktiv undervisning som 6ppnar upp for elever-
nas roster. Scott med kollegor (2006) och Mortimer och Scott (2003) beskriver span-
ningen mellan dialogisk och mer auktoritdr diskurs som en central del av undervis-
ningen, och menar att vaxlingar mellan dessa fraimjar elevernas ldarande, eftersom
den dialogiskt interaktiva diskursen medger forhandling om olika perspektiv medan
den mer auktoritara diskursen tydliggor amnesmadssiga perspektiv, vilket kan sagas
gd utover en forenklad statisk indelning i elevorienterad och dmnesorienterad under-
visning (Maton, 2014). Den har studien exemplifierar att bade smagruppsamtal och
helklassinteraktion kan vara dialogiska och ha betydelse for elevers uppfattning av
sig sjdlva som medkunskapande. Ur ett undervisningsperspektiv kan det forstas som
att rora sig pa ett kontinuum mellan elevernas resurser och perspektiv, och ett am-
nesorienterat fokus dar eleverna stottas i att ndrma sig amneskunskaper och amnes-
litteracitet. Analyserna i den hdr studien har haft ett sarskilt fokus pa den potentiellt
diskursoverbryggande helklassinteraktionen, men arbetsomradet har dven innefattat
elevers utforskande grupparbeten och muntliga redovisning av resultat. I ett langre
perspektiv kunde undervisningen ha kompletterats med ytterligare mojligheter for
elevers utveckling av amneskunskaper och aktiva anvandning av amnessprak.

Integrerat kunskapsbyggande innefattar bland annat en medvetenhet om dmnes-
litteracitet som en kontextuell férmaga forbunden med dmnets innehall, aktiviteter,
deltagare, synsatt och kommunikationssatt. Flera aspekter av en meningsskapande
integrerad dmnesundervisning har diskuterats i denna artikel. Dessa kan daven sam-
manfattas genom begreppen semantiska vagor, diskursiv rorlighet, diskursiv identi-
tet, metakunskaper och medkunskapande.

Denna forskning ar finansierad av Vetenskapsradet [721-2014-2015] samt forsknings-
programmet LIT (Literacy and inclusive subject teaching) vid Malmé universitet.
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"Det fattas jattemycket”

— genreteoretiska perspektiv
pa vuxna andrasprakselevers
texter och responssamtal

Hanna Sandgaard-Ekdahl & Robert Walldén

Sammanfattning

Studien bidrar med kunskap om funktionella aspekter av vuxna andrasprakselevers arbe-
te med skrivrespons och argumenterande texter. Den genomférdes inom grundlaggan-
de vuxenutbildning, en svagt representerad skolform i skrivdidaktisk forskning. Mate-
rialet bestar av inspelade responssamtal i mindre grupper samt de elevtexter som l3g till
grund for samtalen. Studien synliggor vilka aspekter i texterna som eleverna fokuserar
pa i samtalen och vilka aspekter som skulle behdva starkas i argumentationen. | analy-
sen anvands systemisk-funktionell genreteori. Resultatet visar att eleverna identifierade
utvecklingsomraden i texter baserat pa den genrestruktur undervisningen hade utgatt
ifran. Samtidigt hade eleverna hade eleverna svart att identifiera vad som kravdes for att
genrestrukturen skulle byggas ut pa ett fungerande satt. Studien ger teoretiska redskap
for att synliggora sprakliga monster pa lokal textniva for att stddja andrasprakselevers
skrivutveckling.

Nyckelord: andraspraksskrivande, genrebaserad undervisning, kamratrespons, stéttning, vuxnas
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Abstract

The article contributes knowledge about functional aspects of adult second-language
students working with writing feedback and argumentative texts. It was conducted in
basic adult education, which is underrepresented in writing pedagogy research. The ma-
terial consists of recorded feedback discussions in small groups and the student texts the
discussions were based on. The study highlights the aspects of text the students focused
on in the discussions and the aspects that could further strengthen the argumenta-

tion. In the analysis, systemic-functional genre theory is used. The result shows that the
students identified areas of improvement based on the genre structure the teaching had
focused on. However, the students had difficulties in identifying how the genre structure
could be developed in a functional way. The study gives theoretical tools to highlight
patterns of language on a local text level to support second-language students writing
development.

Keywords: Adult learners, Second language writing, Feedback, Peer response, Genre-based teach-
ing, Systemic functional linguistics

Introduktion

Att utveckla den skriftliga formdgan pa ett andrasprdk innebar stora utmaningar for
elever och aktuella siffror fran Skolverket (2019) visar att andrasprikslever presterar
samre pa nationella prov i gymnasieskolan jamfort med de elever som har svenska
som modersmal. Motsvarande siffror gdllande vuxenutbildningen saknas dock, men
det gar att anta att liknande utmaningar galler dven vuxna elever. Vuxna som mal-
grupp synliggors sdllan i skrivdidaktiska sammanhang trots det hoga antalet elever
inom vuxenutbildningen - fler an i den svenska gymnasieskolan (Fejes & Holmgqvist,
2018). Eftersom genreskrivande har en given plats inom skrivdidaktiken i svensk sko-
la ar det angeldget att synliggora mojligheter och utmaningar med att implementera
dessa explicita metoder for larande. Foreliggande artikel belyser specifikt vuxna an-
drasprakselevers mojligheter att utveckla skrivande i interaktion med varandra och
med lararen. Har fokuseras ett led i skrivprocessen dar eleverna har skrivit ett ut-
kast till argumenterande texter och ger kamratrespons. Detta sker efter ett undervis-
ningsforlopp som influerats av genrepedagogiken genom att synliggora strukturella
drag hos argumenterande texter. Tidigare studier, bland annat Holmberg (2012) och
Walldén (2019), har betonat just vikten av interaktion och hur en strukturerad un-
dervisning med inslag av genrepedagogik kan bidra till att starka elevers forstaelse
for uppgiften. Detta kan innefatta en kollaborativt inramad skrivundervisning som
inbjuder till samtal om text dar likheter mellan texter och alternativa drag jamfors
och diskuteras (Apelgren & Holmberg, 2018). Foreliggande artikel fokuserar pa ar-
bete med argumenterande texter, en genre som ar betydelsefull bade for skolfram-
gang och for samhalleligt deltagande (se t.ex. Martin & Rose, 2008; Walldén, 2020).
Den argumenterande genren betonas i aktuella kursplaner for bade grundskolan
och gymnasiet. I det centrala innehadllet i svenska som andrasprak for grundskolans
senare ar namns bland annat sakprosatexter fér unga och vuxna sdsom utredande
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och argumenterande texter (Skolverket, 2022a). Likasa far genren ett stort utrymme i
gymnasieskolans amnesplaner (Skolverket, 2022b).

Artikelns syfte dr att bidra med kunskap om de funktionella aspekter av skrivande
som framtrader i vuxna andrasprdkselevers utkast till argumenterande texter och
responssamtal om texterna under ett skrivpedagogiskt undervisningsforlopp.

Fragestallningarna som konkretiserar syftet ar:

1. Vilka utvecklingsomrdden i texterna fokuseras och bendmns metasprakligt av
eleverna i samtalen?

2. Hur forhaller sig elevtexterna till den typiska genrestruktur (tes, argument,
avslutning) som har fokuserats i undervisningen och responsarbetet?

3. Vilka funktionella aspekter av skrivandet behover eleverna ta i bruk for att
forbattra sina texter enligt vad som framkommer under responssamtalen?

Besvarandet av dessa fragestallningar gor det mojligt att diskutera betydelsen av ett
utvecklat metasprak i skrivundervisning, som en resurs vid responsgivning och ut-
veckling av de egna texterna.

Skrivande och metaspraklig kunskap pa ett andrasprak

Inom internationell andraspraksforskning urskiljs tva olika inriktningar som ror an-
drasprdakselevers skrivande: second language acquisition och second language writing
(Ferris, 2010). Forskare med second language acquisition i fokus undersoker i forsta
hand hur korrigerande feedback hjilper andrasprdkselever att beharska vissa sprak-
liga strukturer, medan forskare som undersoker second language writing intresserar
sig for skrivande pa ett mer holistiskt plan. Det senare ligger i linje med foreliggande
studie.

Bland de f3 studier som belyser vuxna andrasprdksinldrares skrivande i Sverige
finns Jakobsons avhandling (2019). Avhandlingen fokuserar nybérjarundervisning i
tva kontexter, svenska for invandrare och svenska for internationella studenter, och
visar att lararens skrivrespons inriktar sig mot fardighetsaspekter som felrattning
med fokus pa grammatik och spraklig korrekthet. Detta ar dven ndgot som eleverna
efterfragar. En anledning till att spraklig korrekthet far sd stort utrymme kan vara
deltagarnas sprakliga niva. Elever pa nyborjarniva behover fa syn pa sprakliga struk-
turer for att kunna narma sig malspriket, nagot som framgar aven av ett flertal andra
studier (t.ex. Ferris, 2012; Nemati m.fl., 2017). Den mdlgrupp som vi i denna artikel
fokuserar pd ar vuxna andrasprdksinldrare som har passerat SFI och som studerar
svenska som andrasprdk inom grundliggande vuxenutbildning. Pd den har nivdan
stalls eleverna infor mer kravande skrivuppgifter som innefattar komplexa sakprosa-
genrer, sdsom ldangre insdndare, och dmnen som inte nédvandigtvis ar bekanta for
dem (Skolverket, 2022c, jfr Skolverket, 2022d). Darfor behover eleverna stottning for
att fa de kommunikativa och funktionella aspekterna att fungera i sina texter.

Aven om det finns omfattande forskning om vikten av metaspraklig kunskap for att
som vuxen utveckla skrivandet pa ett andrasprak (t.ex. Ellis, 2006; Simard & Gutiér-
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rez, 2018; Swain & Lapkin, 1995; Toropainen m.fl., 2020) har fokuset till storre delen
varit pd metasprak for att erévra grammatiska fardigheter som kan underlatta for
skrivandet. Var artikel betonar i stdllet funktionella aspekter av metaspraklig med-
vetenhet som kan framja skrivandet mottagaranpassade texter. Forskningsperspek-
tiven Gverlappar sa till vida att andrasprakselevers funktionella sprakbeharskning
knappast gdr att sarskilja fran deras grammatiska fardigheter. En text med manga
och grundlidggande sprakliga brister far svart att uppfylla ett kommunikativt syfte.
Denna artikel méter dock behovet av studier som sdtter den funktionella dimensio-
nen i centrum.

Genrepedagogisk skrivundervisning

Var utgdngspunkt ligger i linje med genrepedagogiskt inriktad forskning som har
studerat hur andrasprakselever kan hoja sin metasprakliga medvetenhet och utveck-
la sitt skrivande genom att arbeta medvetet och explicit med genreforstaelse (Albino,
2017; Caplan & Farling, 2016). I en studie av Albino (2017) anvands en genrebaserad
undervisningsmetod i syfte att 6ka ldsbarheten i de e-postmeddelanden som andra-
sprakstalare av engelska skriver inom ramen for sitt arbete. Studien visar att de vuxna
elevernas skrivande framjades av en genreteoretiskt underbyggd undervisning som
fokuserade pd bland annat lamplig textstruktur och analys av sprakliga monster som
byggde upp texternas olika innehallsfalt. En tidigare studie av kollaborativt genre-
skrivande (Caplan & Farling, 2016) visade hur eleverna med hjalp av den gemensam-
ma lararledda textkonstruktionen utvecklar sin forstdelse for den avsedda genren.
Resultaten i ovan ndmnda studier stodjer tidigare studier om hur ett explicit textar-
bete baserat pa genrepedagogik kan hjdlpa elever att utveckla skrivandet (Fenwick
& Herrington, 2021; Moore m.fl., 2018) med gemensam textkonstruktion och larar-
ledda metasprdkliga samtal som viktiga led i skrivprocessen. Darut6ver har studier av
Swain och Lapkin (1995) samt Storch (2019) visat hur kollaborativa inslag kan starka
andrasprakselevers forstaelse for den text som ska produceras. Att lararens kan ha en
viktig roll i kollaborativa processer betonar Walldén (2020) i en studie genomford pa
grundvux. Eleverna hade foljt den traditionella argumenterande struktur som hade
modellerats men behovde lararens dterkoppling for att bygga ut argumenten tillrack-
ligt. Behovet av en innehallsfokuserad skrivundervisning dar resonemang utvecklas
och tydliggors for att starka argumentationen bekraftas i en norsk studie av genre-
skrivande pd gymnasiet (Thompson, 2020)

Det senaste decenniet har genrepedagogiska arbetssatt vunnit mark dven i Sverige.
Tidigare forskning har belyst stottande potentialer i sddan undervisning pa grund-
skolan (t.ex. Bergh Nestlog, 2017; Sellgren, 2011), men det finns aven kritiska roster.
En effektstudie av Hermansson med kollegor (2019) problematiserar den genrepe-
dagogiska undervisningsmodellen genom att visa hur det gemensamma skrivandet,
ett genrepedagogiskt nyckelmoment, hade liten effekt. Andra studier har lyft fram
risker med att exempelvis valet av genrestruktur och anvandning av sambandsord i
genrepedagogisk undervisning 6verbetonas framfor andra viktiga aspekter av skri-
vandet. [ sin avhandlingsstudie problematiserar Walldén (2019) bland annat bruket
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av modelltexter som Overensstimmer med genrestrukturen eleverna ska anvanda
men var opassande i forhdllande till 6vriga kommunikativa hansynstaganden sasom
innehdll och funktion. I en senare studie av responssamtal under klassrumsarbete
med rddgivande brev gjordes den foresprakade genrestrukturen funktionell genom
att den undervisande bibliotekarien relaterade strukturen till behovet av att 6vertyga
mottagaren och kommunicera ett relevant innehall (Walldén, 2022). I en studie av
skrivande av insdndare pa gymnasiet visar Holmberg (2012) att elever med framgang
frangick den argumenterande struktur som férvantades av lararen genom att i stallet
anvanda en forklarande struktur.

Skrivande som produkt och process

Den vidare nationella skrivdidaktiska forskningen har pekat pd att undervisning,
utan en funktionell forstdelse for skrivande, kan reduceras till en fraga om isolerade
fardigheter som grammatisk korrekthet, tekniker for referenshantering samt att folja
forutbestamda strukturer (se t.ex. Liberg m.fl., 2012; Sturk m.fl., 2020; Winzell, 2018).
Det finns en diskussion om risken att undervisning i just svenska som andrasprik
domineras av ett fardighetsperspektiv (se t.ex. Economou, 2018). Saval nationella (Ja-
kobson, 2019) som internationella studier (t.ex. Nemati m.fl., 2017) indikerar att bade
larare och andrasprdkselever inriktar sig mot grammatisk korrekthet.

Foreliggande studie av arbete med skrivrespons, som ligger till grund for artikeln,
genomfordes ocksa i ljuset av den forskjutning som har skett i forskning och under-
visning fran en produktorienterad syn pa skrivande och bedomning till de varierande
former av terkoppling som kan stddja eleverna under sjalva skrivprocessen (diskute-
ras i Hyland & Hyland, 2006). Ur detta perspektiv blir den respons som erhalls under
skrivprocessen central for att utveckla skrivandet. Forskning har visat att studenter
som trdnas i att ge respons blir mer medvetna om sitt eget skrivande (Hyland & Hy-
land, 2006), vilket i synnerhet gynnar de elever som behover mycket stod i sitt skri-
vande (Fung & Mei, 2015; Lundstrém & Baker, 2009). En aktuell sydafrikansk studie
visar hur andrasprikselever och forstadrsstudenter i engelska genom kollaborativt
skrivande pa en digital plattform forbattrar sitt akademiska skrivande genom exem-
pelvis kamratrespons (Motlhaka, 2020). En liknande studie av Li (2018) visar att del-
tagarna uppskattar dterkopplingen fran studiekamraterna, nagot som kan hjilpa dem
att fa nya idéer samt att utveckla sina tankar kring innehdllet.

Ndgra av ovan namnda studier visar att det kan vara mer gynnsamt att ge respons
an att motta respons (Fung & Mei, 2015; Lundstrém & Baker, 2009). En annan viktig
aspekt ar den sprdkliga stottning som det kollaborativa skrivandet kan bidra med.
Genom samtal i mindre grupper kan andrasprdkselever prova sina sprakliga hypo-
teser och diskutera olika sprdkliga val och grammatiska formuleringar, vilket dr en
forutsattning for att kunna utveckla spraket (Lindberg, 2001; Swain, 1995). Vidare
visar studier att andrasprakselever behover stod i anvanda responsen for att utveckla
sina texter. Annars ar risken stor att elevernas bearbetning av texterna stannar pa
en lokal niva (Ruegg, 2016; se aven Hoel, 2001). En studie av nyanldnda unga vuxnas
arbete med identitetstexter visade att undervisning om sambandsord underlattade
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for eleverna att skapa sammanhang i texterna och utveckla sina tankar (Daniel &
Elay, 2017). Detta ligger i linje med den andrasprakspedagogiska forskning som har
framhadllit vikten av att andrasprikselever stdlls infoér kognitivt utmanande uppgifter
i kombination med en hog grad av stottning (t.ex. Cummins, 2000; Gibbons, 2006).
Studier av Walldén (2018, 2020) har samtidigt visat att elever utan tydlig modellering
kan anvanda sig av foreslagna skriftsprakliga sambandsord pa ett satt som forsvarar
snarare an underldttar att folja med i argumenterande texter.

Aktuellt kunskapsbidrag

I denna artikel ger vi ett tillskott bade till forskningen om andraspraksskrivande som
process och om mdojligheterna och begransningarna av att anvanda sig av genrepeda-
gogiska arbetssdtt. Studien som ligger till grund for artikeln dr en masterstudie (se
Sandgaard-Ekdahl, 2020; Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) som visade hur sva-
elever pa grundvux i arbete med skrivrespons forhéll sig till de explicita kunskaper
om argumenterande genrestruktur och anvandning av sambandsord som hade va-
rit i fokus. Daremot hade eleverna svdrare att samtala om utvecklingsomraden som
gallde anvandning av kéllor samt framféra och bemota argument pa tydliga satt. I
foreliggande artikel tillfors ett fordjupat perspektiv pa materialet genom att belysa de
textutkast eleverna hade skrivit infér responssamtalen samt genom att satta texterna
i forhallande till responssamtalen. Vi belyser bdade kvaliteter och utvecklingsomra-
den som eleverna patalar direkt och utvecklingsomraden som de har svdrare att satta
ord pa. Textmaterialet har inte belysts i tidigare publikationer och anvands har for
synliggora hur en genrepedagogiskt influerad skrivundervisning kan starkas for att
stodja vuxna elevers skrivande. Artikeln ger ett tillskott till den genrepedagogiska
forskningen genom att satta fokus pa texter och metasprakliga samtal under en del av
skrivprocessen. I relation till tidigare processinriktad forskning anldggs ett funktio-
nellt sprakligt perspektiv pa elevtexter som en utgdngspunkt for att forsta respons-
samtal och de metasprdkliga resonemang som de noédvandiggjorde.

Vidare har mycket av den ovan namnda forskningen fokuserat pa vuxna inlarare
som studerar vid universitet och som har passerat nyborjarniva i andraspraket (t.ex.
Nemati m.fl., 2017; Ruegg, 2016, diskuteras i Jacobson, 2019). Nationellt finns ett fatal
studier om utveckling av grundlaggande skriftkompetens pa SFI (Vetenskapsradet
2019, s. 18, se t.ex. Jakobson, 2019; Wedin m.fl., 2018) men det saknas studier som fo-
kuserar pa vuxna andrasprdksinldrare utvecklar sitt skrivande pa den nivd grundvux
motsvarar.

Teoretisk utgdngspunkt

Studien hamtar inspiration fran Martins genreteori (Martin, 1992, 2001; Martin & Rose,
2008). Inom denna systemisk-funktionella teoribildning ses genrer som malinriktade
sociala processer som ror sig genom olika steg for att forverkliga ett kommunikativt
syfte. Den typiska stegstrukturen for argumenterande texter ar tes, argument for tesen
(inklusive eventuella motargument) samt en avslutande férstdrkning eller upprepning
av tesen (Martin & Rose, 2008, s. 118-120. Kopplingen som gors inom teorin mellan ett
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kommunikativt syfte (sdsom att 6vertyga) och en given struktur har métt kritik av
forskare som vill peka pa att genrer ar flexibla (t.ex. Kress, 2003) och att kommunika-
tiva syften kan uppfyllas pé olika satt (t.ex. Hasan, 1995/2016; Holmberg, 2012).

For Martin (2001) handlar dock inte genreskrivande om att folja en férutbestamd
struktur utan om att genom texten tillrackligt tydligt signalera vilket syfte som ska
uppnads. En text som inte kdanns igen som en argumenterande text har ringa utsikter
att Gvertyga en mottagare. Den typiska genrestruktur som associeras med argumen-
terande texter blir da en resurs bland andra som skribenten kan anvidnda sig av (se
vidare nedan). Att framgangsrikt anvanda sig av icke-typiska genrestrukturer for att
uppnd kommunikativa syftet (se t.ex. Holmberg, 2012) bendmns inom genreteorin
som kontextuell metafor (se Martin & Rose, 2008, s. 247-250; Walldén, 2019, s. 86)
och associeras med skribenter som under gynnsamma forutsattningar redan har ut-
vecklat en god genrebehdrskning. Sddana skribenter kan anvdnda sig av icke-typiska
strukturer och sprikliga foreteelser pa effektfulla sitt utan att nédvandigtvis vara
medvetna om de val de gor. For att stodja elever med mindre goda forutsattningar,
pa grund av exempelvis sprakbakgrund eller socioekonomiska faktorer, foresprakas
en explicit skrivpedagogik som ger eleverna mojlighet att bekanta sig med typiska
monster samt gora medvetna och dndamadlsenliga val.

Den australiensiska genrepedagogik som underbyggs av genreteorin har fatt stort
genomslag internationellt, inklusive i Sverige (se t.ex. Gibbons, 2018; Johansson &
Sandell Ring, 2019), och inspirerade dven den undervisning som har studerats som
en grund for foreliggande studie. Medan undervisningens fokus hamnade pa typisk
genrestruktur och anvandning av sambandsord (se Metod samt Sandgaard-Ekdahl,
2020; Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022) anvands genreteorin i foreliggande stu-
die for att fordjupa diskussionen om sprakliga foreteelser kopplade till argumenta-
tionsskrivande som framtradde i responssamtalen och textmaterialet. Genreteorin
ar anvandbar for detta andamal eftersom den inte stannar vid att identifiera typiska
strukturer utan beskriver hur genrer anvander regelbundna sprikliga monster pa re-
gisternivd for att uppnd kommunikativa syften (Martin 1992, s. 495). Medan genrer
beskriver sprakliga monster pa kulturell niva ar register kopplade till den kommuni-
kativa situationen, som definieras av variablerna falt (vad kommunikationen handlar
om), relation (férhallandet till mottagaren) och kommunikationssatt (sprakets roll
for att ordna kommunikationen i ett meningsfullt flode). Relevanta sprakanalytiska
kategorier kopplade till dessa variabler presenteras i avsnittet om analys.

Metod, material och deltagare

Studien som ligger till grund for artikeln involverar elever som studerar inom senare
delen av grundlaggande vuxenutbildning. Via forskarnas professionella natverk er-
holls kontakter med en larare som undervisar inom grundlaggande vuxenutbildning
och som hade ett intresse av att samarbeta med fokus pa elevernas skrivande. Denne
larare undervisade vid tidpunkten en elevgrupp som ldste en kombinationsutbild-
ning vilket innebar att parallellt med omvardnadsutbildning laser deltagarna kurser i
svenska som andrasprdk pa grundlaggande nivd som motsvarar grundskolan. Utbild-
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ningen forbereder eleverna for ett yrkesliv inom vard och omsorg. Kursdeltagarna,
en grupp om cirka 20 elever, har varierande bakgrund nar det gdller alder, ursprung
och utbildningsbakgrund samt antal ar i Sverige och har blivit validerade att befinna
sig pa steg 3—4, i svenska som andrasprdk pa grundldggande niva, vilket motsvarar
senare delen av grundskolan.

Elevtexterna och responssamtalen som belyses i denna artikel ar material som ska-
pades under en studie inspirerad av aktionsforskning (se Ronnerman, 2014). En viktig
utgangspunkt for aktionen var att synliggora hur eleverna, efter lararens genomgang
och dekonstruktion av modelltext, forstar den argumenterande textens stegstruktur.
Vi faster sdrskilt avseende vid textmaterialet eftersom det inte har belysts i tidiga-
re publikationer. Analysen av texterna ger majlighet till férdjupade insikter om hur
eleverna hanterade funktionella aspekter av skrivandet. Skrivuppgiften som gavs till
eleverna var att skriva en insdndare som relaterade till en nyhetsartikel om bruk av
robotar inom varden. Uppgiften anknoét sdledes till elevernas omvardnadsutbildning.
[ uppgiftsinstruktionen (bilaga 1) betonades genrestruktur (tes, 2-3 argument, mot-
argument) samt referenser till nyhetsartikeln.

For att synliggora deltagarnas forstaelse av den valda texttypen utformade lararen i
samarbete med forskaren tillfdllen under arbetets gang dar eleverna fick samtala om
texter inom ramen for ett strukturerat arbete med kamratrespons. I dessa samtal ut-
gjorde ett responsformuldr en viktig utgdngspunkt. I studien foljdes Vetenskapsradets
riktlinjer for god forskningssed (2017). En medgivandeblankett delades ut till klassen
dar eleverna tillfragades om de 6nskade delta i studien. De informerades om att det var
frivilligt att delta samt att de kunde valja att avbryta nar som helst. Totalt samtyckte
15 elever till att delta och dessa elever delades in i fyra responsgrupper. Genom sam-
tyckesblanketten gav eleverna sitt samtycke till att spelas in med diktafon (ljudinspel-
ning), att dela sina texter och att lata sig intervjuas. Inga kansliga personuppgifter,
exempelvis information om elevernas etnicitet, samlades in.

Tabell 1

Studiens material.

Typer av material Fokuseras i artikeln Totalt material
Elevtexter 5 elevtexter: 10 texter

Jamil (640 ord)

Jolanta (366 ord)

Susan (269 ord)

Aziza (236 ord)

Amra (184 ord)

Inspelade Utdrag frdn samtal i 2 Samtal i 3
responssamtal responsgrupper grupper dar 10
(35-40 min/grupp) Medverkande elever: elever deltog
Jamil, Jolanta (grupp 1)

Susan, Aziza, Amra (grupp

2)

Intervjuer av elever Utdrag fran 1 intervju 5 intervjuer
(5-10 min/elev) Medverkande elev: Aziza
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Materialet utgors av transkriptioner av den respons som gavs i tre grupper, involve-
rande sammanlagt 10 elever’, och de texter som ldg till grund fér samtalen. Likasd
fick forskaren kopior av de forsta utkasten som eleverna skrev och som anvandes
som underlag vid kamratresponsen. Fem av dessa utkast analyserades utifran vad
som framkom under responssamtalen (se Analytiskt forfaringssatt) och presenteras
i resultatavsnittet. Elevernas slutliga versioner av texterna och den respons ldararen
gav pa dessa utgor inte underlag for analys i denna studie. En 6versikt 6ver materialet
presenteras i tabell 1, ovan.

Kamratresponsen genomfordes gruppvis och spelades in. Eleverna hade under en
lektion fatt forbereda responsen utifrdn responsmallen (se bilaga 2). De fick i uppgift
att fokusera pa en kamrats text men dven att titta pa 6vriga gruppdeltagares texter.
Samtalen spelades in under en langre lektion. Responsmallen som forskaren tog fram
i samrdd med lararen har framfor allt fokus pa anpassning till texttypiska drag och
till den argumenterande textens genrestruktur, sdsom hur innehdllet organiseras,
hur innehdllet skrivs fram och hur vdl argumentationen fungerar. Studien inriktar sig
framst pa responssamtalen utifran denna responsmall och de textutkast som ligger
till grund for samtalen. Den forberedande undervisningen dokumenterades i begran-
sad utstrackning genom ett samtal som fordes mellan lararen och forskaren samt ob-
servation av ett lektionspass da en modelltext dekonstruerades med hjalp av respons-
mallen. Syftet med denna 6vning var att eleverna skulle kdnna sig fortrogna med
responsmallen och kunna anvdnda den for att ge kvalitativ respons pa kamraternas
texter. Tidigare hade lararen haft en genomgang som introducerade argumenterande
genre. Detta moment observerades inte men ldararen delade en bildpresentation som
synliggjorde genrestruktur och sambandsord i argumenterande texter.

Nasta steg i processen var att lita eleverna bearbeta sina texter under en lektion,
utifran den respons de hade fatt av sina kamrater, detta innan lararen gick in och
gav sin respons i elevernas dokument. For att ha mojlighet att stalla foljdfragor till
eleverna om hur de uppfattade erhdllen respons genomfordes intervjuer med fem
elever. Detta var ett bekvamlighetsurval baserat pa elevernas tillganglighet under
den aktuella dagen.

Fyra av exemplen som visas i resultatet ar hamtade fran de ovan beskrivna respons-
samtalen mellan elever. Ett exempel ar hamtat fran en intervju med en elev, for att
tillféra perspektiv pa en text eleverna fann mindre ldtt att ge aterkoppling pa. Fors-
karens medverkan i bade intervjuerna och responssamtalen formades av rollen att
utforma responsarbetet tillsammans med lararen. Det innebar att samtalen hade
karaktaren av pedagogiska utbyten om responsen och texterna, dar eleverna styrde
inriktningen pd samtalen samtidigt som forskaren stdllde utvecklande fragor, gav be-
kraftelser och gjorde preciserande omformuleringar (se excerpt 1 och 4 for exempel).
Ldraren deltog inte i varken intervjuerna eller responssamtalen. Att forskaren paver-

1 Alla namn dr fingerade. I en av grupperna uppstod osdmja och samtalet fungerade inte som avsett
varfor det togs bort fran materialet av etiska skal.

2 Bekvamlighetsurvalet av elever som deltog i intervjuerna avviker till storre delen fran det analy-
tiskt motiverade urvalet av elever som medverkar i utdragen fran responssamtalen men 6verlappade
i detta fall.
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kar och ar synlig i den praktik som studeras ligger i linje med den ansatsen inspirerad
av aktionsforskning (Ronnerman, 2014, se t.ex. Sellgren, 2011).

Responsmallen som anvandes under studien och den forberedande undervisning-
en var genrepedagogiskt inspirerad, men saknade momentet gemensamt skrivande
(jfr Caplan & Farling, 2016; Rose & Martin, 2012; Walldén, 2019). Det huvudsakliga
fokuset for aktionsstudien ldg pa responsarbetet under skrivprocessen och belyses
mer utforligt i tidigare publikationer (Sandgaard-Ekdahl, 2020; Sandgaard-Ekdahl &
Walldén, 2022). Foreliggande artikel skiftar uppmarksamheten genom att belysa f6-
reteelser i elevernas texter mer utforligt som en grund for att fordjupa forstaelsen for
funktionella aspekter av elevernas skrivande.

Responssamtalen transkriberades enligt skriftspraksndra norm for att forbattra las-
barheten (se t.ex. Nikander, 2008). Detta motiveras av att analysen av intervjuerna ar
innehallsbaserad och inte motiverar detaljerad representation av till exempel pauser,
overlappningar samt fonologiska och andra talsprakliga aspekter. For autenticitetens
skull bevaras dock drag av inldrarsprék (t.ex. avvikande morfologi) samt vissa tvekljud.

Analytisk process

Den analytiska processen har utgatt frdn tematisk innehallsanalys (Braun & Clarke,
2006) samt sprakliga kategorier fran SFL och genreteori (se tabell 1). Tematisk inne-
hallsanalys valdes eftersom det majliggor att friligga monster i kvalitativa data med en
oppenhet for olika teoretiska perspektiv, sdsom SFL. Den initiala utgangspunkten var
upprepande lasningar av transkriberade inspelningar av responssamtal och intervjuer
med fokus pa vilka utvecklingsomrdden i texterna som hamnade i fokus och benamn-
des metasprakligt (frigestallning 1). Analysens forsta steg resulterade i fyra teman som
presenteras i resultatet tillsammans med excerpt fran responssamtalen. De tre forsta
(Att anvanda genrestruktur, Att tydliggora sin asikt, Att skriva en sjdlvbarande text)
forekom i flera av samtalen medan det fjarde (Att anvanda en icke-typisk realisering
av genrestruktur) speglar ett samtal om en enskild text som var sarskilt intressant att
belysa. De empiriska exemplen, med fem deltagande elever, har sdledes valts ut for att,
i linje med syftet, illustrera olika funktionella aspekter av skrivande som framtrader i
elevernas arbete med argumenterande texter och responssamtal. I ndsta steg tillam-
pades analytiska kategorier fran SFL (se tabell 2) pa de fem textutkasten eleverna hade
skrivit for att anlagga ett genreteoretiskt perspektiv pa hur eleverna organiserade sina
argumenterande texter utifran den struktur undervisningen hade synliggjort (frage-
stallning 2). I det tredje steget relaterades elevsamtalen till texterna for att belysa vilka
funktionella aspekter eleverna behover ta i bruk for att forbattra texterna enligt vad
som framkom under responssamtalet (fragestallning 3).

Analysprocessen kan beskrivas som abduktiv eftersom bruket av de genreteore-
tiska perspektiven bade vagleddes av den insamlade empirin och bidrog med en for-
djupad forstdelse av samma empiri (Timmerman & Tavory, 2012). De sprakanalytiska
kategorierna ar hamtade fran systemisk-funktionell genreteori (se Martin & Rose,
2008) samt den starkt relaterade appraisalteorin (se Martin & White, 2005).
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Tabell 2
Sprakanalytiska kategorier.
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Metafunktioner

Sprakliga foreteelser

Sprikliga resurser for
att konstruera textens
falt

¢ Specifik vokabuldr som relaterar till &mnet
argumentationen giller (t.ex. robotar, underbemannad,
brukare, vdrdgivare, avlasta)

* Metaspriklig vokabuldr som relaterar till argumenterande
texter (farsiag, argument, anledning, skal)

* Grammatiska metaforer, t ex. nominaliseringar, for att
bilda abstrakt vokabulir (brukare fran bruka, frustration
fran frustrerad, behov fran behiva.

* Verbala processer och prepositionsfraser
{omstandigheter) som anfr argument: menar, havdar,
sédiger, enligt ...

Sprikliga resurser for
att konstruera textens
relation

+  Modalitet (ibland 1 kombination med negation) fir att
uttrycka farpliktelse (staten mdste), méjlighet (kan
avlasta), villighet (kanske inte acceptera), sannolikhet
{(kan aldrig ersitta).

* Subjektiv eller objektrv modalitet for att uttrvcka asikter
pa ett mer eller mindre personligt sétt: “jag anser att
staten maste” (subjektiv), "det 4r nédvdandigt art staten”
(objektiv).

+ Aititydladdade ord fér att markera stillningstaganden:
ohallbart argument, mer effektiv, robot. __wian kdinslor,
enddigt sldseri (uppskattning), ma bra, emtveks, triittna
(affekt)

* Val av verbala processer fir att 1 argumentationen skapa
distans till eller ansluta sig till andra perspektiv: visar
(ansluta sig), hgvdar (skapa distans)

Spréikliga resurser for
att konstruera textens
kommunikationssitt

¢ Interna logiska samband och textuella metaforer for att
organisera argument: men, f&r det férsta, sist men inte
miinst, en av anledningarna till.

* Anviinda textens tema-rema struktur fir att skapa
sammanhang mellan olika delar 1 argumentationen, t.ex.
“Farslaget om att infora robotar i varden &r
problematiskt”, For det forsta skulle robotar 1 virden
innebéra ...."”

*  Det mer §vergripande informationsflédet mellan stycken
samt mellan inledning (tes)och avslutning (férstirkning
eller upprepning).

Ovanstdende sprdakliga resurser kan tas i bruk pa olika sitt i argumenterande texter
och sitts i relation till SFL:s registervariabler (falt, tenor och kommunikationssatt,
se Teoretisk utgangspunkt). En mer expertlik, auktoritativ rost skulle kannetecknas
av exempelvis abstrakta och specifika ordval, objektiv modalitet (snarare dn subjek-
tiv, se Martin & White, 2005, s. 131), resurser for uppskattning (snarare an affekt),
interna logiska samband som kannetecknar skriftsprak (Martin 1992, s. 416, t.ex. for
det forsta) samt en anvandning av tema-remastruktur som satter logiska samband
och abstrakta begrepp som utgangspunkt. Nar ett internt logiskt samband som ”for
det forsta” inleder en sats utgor det ett markerat tema, alltsd ett tema som inte ar
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subjekt. Den auktoritativa rosten skulle sannolikt ocksd anvanda sig av varierande
verbala processer for att forstarka eller markera distans till argument (se Martin &
White, 2005, s. 101-102). Detta kdannetecknar ett skriftsprakligt kommunikations-
satt. En mindre auktoritativ rost skulle konstrueras genom sprdkliga resurser som
forknippas med vardags- och talsprdk. Detta inkluderar vardagliga ordval, subjektiv
modalitet snarare dn objektiv (alltsa rikligt bruk av ”jag”), evaluerande resurser for
affekt (snarare an uppskattning), vardagliga logiska samband (men, och), vardagliga,
omarkerade teman (t.ex. "Jag ..”) samt talsprakliga verbala processer. Aven om de
mer skriftsprakliga valen ar de som tydligast pekar mot ett typiskt register for of-
fentlig skriftlig debatt kan givetvis dven vardagssprakliga resurser vara funktionella
for att argumentera, exempelvis genom att ta stod i egna erfarenheter for att invanda
mot orattvisor eller makthavares beslut. Den aktuella uppgiftens konstruktion, dar
eleverna skriver utifran yrkesroll, kan aktualisera bade rollen som kunnig professi-
onsutévare och ett mer personligt perspektiv som en arbetstagare vars situation kan
paverkas. Angdende registervariabeln kommunikationssatt ar det ocksa relevant att
beakta graden av distans till det som omskrivs i den argumenterande texten, exem-
pelvis om texten bygger pa en gemensam erfarenhet eller om den ska kommunicera
nagot till en utomstaende mottagare (Halliday & Mathiessen, 2014). Argumenterande
texter som anvands i offentlig debatt behover vara sjalvbarande pa sd satt att en ut-
omstdende ldsare kan sdtta sig in i sammanhanget och f6lja med i textens olika delar.
Argumentation som utgar fran gemensamma erfarenheter, till exempel inom klass-
rummets vaggar, behover inte vara sjdlvbarande pa samma satt eftersom mottagaren
kan fylla i eventuella tomrum genom sin forforstdelse.

Resultat

Att anvanda genrestruktur

Resultatet av analysen visade att flera av responssamtalen handlade om hur elevtex-
terna foljde den traditionella argumenterande genrestruktur som hade modellerats
infor skrivandet. I instruktionen till uppgiften (bilaga 1) framgick det ocksa att texten
skulle innehdlla en rubrik med en tydlig tes, argument for tesen samt ett motargu-
ment som besvaras. Nedan visas ett utdrag fran ett sdidant samtal dar Aziza gav dter-
koppling pa Susans text.

Excerpta

Aziza: Ja, det saknas jattemycket. Det saknas argument ett och tvd, motargument och
avslutning det fattas det och ja, det som star har motargument. Ja, har skrivit nej
det &ringen motargument ochingen ... det ar fakta. Ingen argumenter. Passar med
texten hennes @mne. Ja, det passar, men det fattas jattemycket.

Forskaren: Kénner du igen det? Haller du med om det nu nar du har tittat pa ...?

Susan:  Ja, det stammer att jag har varken en argument, en motargument eller en svar eh.
Jag har fakta lite mer som en referat av artikeln, men jag har en tes [pekar pa rubri-
ken].
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Aziza lyfter fram att det saknas ”jattemycket” och namner sedan de forvantade de-
larna "argument” och "motargument”. Skribenten, Susan, instaimmer men lyfter fram
att hon i alla fall har en tes. Detta visar hur genrestrukturen hamnar i fokus och daven
bendmns metasprakligt av eleverna. I Susans text (figur 1) finns mycket riktigt en
inledning som tar upp ett kant problem (”Varden ar underbemannat ... behov for att
avlastas”, rad 3—4) samt en formulering av tes om att "det kan gora det mycket ldttare”
att "satsa pa ny teknik” (r. 4-5). Tesen framgar aven tydligt av rubriken (r. 1).

Figura

Susans text.

Varden behbver mera personal roboten kan vara ldsningen!

Referens (Har r roboten som kan |6sa vardkrisen) publiserat pa svt.se 11 nov 2016 skriven av Mikael Assmundsson

Att Varden #r underbemannat &r ett problem som landet kimpar for att farbattra. Aldrevarden personalen & en av dom
som dr mest drabbade och har behov far att avlastas. Att satsar pa att utveckla en teknik som hjdlper demenssjuka att
kommunicera battre med vardgivaren kan gora det mycket |§ttare, far bade vardaren och brukaren. Dem vill hitta en
program till roboten som kan filja med om brukaren pratar osammanhangande eller plétslig byter samtal amnen. Fér en
vardgivare kan det nan gang vara jatte frustrerande att behdva svara pa samma fraga om och om igen. En rabot blir aldrig
triitt den kan svara pa samma fragan flera ganger utan att kinna frustration.

=

Redan i asien anvander de denna teknik och i europa dr den pa prov stadiet. S53ger Thomas Hellstrom.
Universitat i umad &r ett av sju universitet | Europa som satsar pa det har.

Sl =T =T BN [ ) R S TSy S ]

[
(%]

13 IManga dldre &r ensam och har behov f5r den sociala biten i livet.
14 Roboten som kan uppfatta brukarens kanslor kan vara lasningen. Mu nir det &r s& stor mangel pa vard personal inom
15 aldrevarden. De kan ocksa underltta med att paminna brukaren att ta sin medicin eller larma om denna faller.

17 Manga kommer att séga att robotar inte dr detsamma som manskligt social samvaro.

19 Denna roboten &r inte tankt att ersitta vardpersonalen bara att komplettera den personalen som redan finns. Sager

20 Thomas Hellstrsm. Inom drygt 30 &r kommer drygt kommer mer en 30 procent av befolkning att vara dver 65 ar. Detta gor
21 att varden kommer att ha mera behov av en s8n hir utveckling. Vi har inte personalen det behdvs att uppfylla det behov
22 virden behdver.

24 En trétt underskdterska

Sedan blir, i linje med vad Aziza lyfter fram av texten, den retoriska strukturen mer
problematisk. I texten finns visserligen information som kan anvdndas som argu-
ment, exempelvis att "en robot blir aldrig tr6tt” och kan "svara ... samma friga flera
ganger utan att kanna frustration” (r. 7-8), samt att "Redan i asien anvander de denna
teknik” (r. 10). Sedan skulle formuleringen "manga kommer att sdga robotar ar inte
detsamma som mansklig samvaro” kunna anvandas som ett motargument (r. 17). Det
som sannolikt ligger bakom Azizas uppfattning att dessa delar saknas ar att skriben-
ten inte tydligt presenterar detta som argument. Vagledande metasprakliga ord som
"argument” eller "anledningar” saknas, som en del av textens falt. Ur ett relationellt
perspektiv trader skribenten inte heller fram som kalla till argumenten. Det saknas
aven interna logiska samband som skulle kunna ordna argument och motargument
i ett meningsfullt flode vilket kan kopplas till kommunikationssatt (t.ex. "for det for-
sta”, ”’for det andra

» » » »

, “ett annat argument”, "som motargument ...”)
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Formuleringen "Mdanga kommer att sdga att ...” kan vara ett sitt att omnamna ett
motargument pa som ger det ringa auktoritet (r. 17). Relationen till tidigare argument
blir dock oklar pa grund av ovan ndimnda anledningar. Dessutom beméts inte argu-
mentet pa ett tydligt sitt av skribenten. Det som foljer (r. 19-22) verkar i stallet vara
en formulering lyft ur artikeln som har lasts med "Thomas Kallstrom” som kalla,
en person som aven har citerats tidigare i insdndaren men utan att ha presenterats
for lasaren. Istallet for att ge auktoritet at tesen och argumenten bidrar elevens kal-
lanvandning till vad skribenten sjdlv, som svar pa forskarens fraga, identifierar som
en genremiss: “Jag har fakta lite mer som en referat av artikeln”. I den avslutande
meningen kopplar eleven tillbaka till inledningen genom att aterkomma till vardens
behov av arbetskraft men detta ar svart att skilja fran elevens referat av artikeln.

Sammanfattningsvis framstar det som att den responsgivande eleven Aziza var na-
got viktigt pa spdren i sin aterkoppling om att element saknas i den retoriska struk-
turen. Som senare analyser ocksd kommer att peka pa handlar dock forbattringsut-
rymmet mindre om huruvida de olika stegen ar inkluderade och desto mer om hur
de tydliggors och byggs ut med andamadlsenliga sprakliga resurser. Ur ett funktionellt
sprakligt perspektiv hade texten gynnats av att eleven tog interna sambandsord och
tydligare informationsflode mellan stycken i bruk (kommunikationssatt), tillsam-
mans med metasprakliga termer relaterade till argumentation (falt) samt subjektiv
modalitet (relation). Dessa aspekter kan relateras till det behov av en tydligare struk-
tur som den responsgivande eleven pekade pd, samtidigt som eleven tycktes sakna
den metasprakliga vokabular som kravdes for att bendamna dem mer explicit.

Utmaningar kopplade till genrestruktur diskuterades ocksa nar Jolanta gav respons
pa Jamils text. De var dock av ndgot annorlunda karaktar.

Excerpt 2

Jolanta:  Jag forstarinte om han ar med eller emot. For att han hade sma stycken och jag
tyckte styckena skulle behéva lite mer eh ... styckena skulle vara lite storre och lite
mer forklaring och djup i en. Sa att du ska typ sortera lite. Till exempel om du borjar
skriva sd hade jag gjort ... Om du ska bérja skriva sa du planerar lite férst. Detta am-
net liksom detta stycket ska handla om detta sa att du inte forvirrar dig sjalv. Nasta
stycke ska vara argument och sen motargument. Att du ska liksom sortera lite.

Jolanta uttrycker sig ha svart att f6lja med i och mellan textens olika stycken. Hennes
aterkoppling ber6r bade utbyggnaden av textens falt ("lite mer forklaring och djup”)
och kommunikationssatt ("du ska typ sortera lite”). Mest explicit blir eleven genom
att hanvisa till att Jamil bor folja den foreskrivna genrestrukturen: "argument sen
motargument”. Jamils text tillhor de langsta som skrevs i gruppen (figur 2) och har,
precis som Jolantas kommentar indikerar, manga korta stycken.

Texten inleds med en tydlig tes om att "robotar kan 16sa ... problem” (r. 1-3). Eleven
anvander sig av positivt laddade ord ("avlasta” (r. 7), "med gladje” (r. 9)) samt modali-
tet som uttrycker mojlighet och forpliktelse ("kan 16sa” (r. 2), "behéver vi satsa” (r. 6),
"mdste jamfora” (r. 10)). Utifrdn registervariabeln relation bidrar dessa interpersonella
resurser till att visa skribentens stallningstagande i det inledande steget. Tesen dter-
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anknyter sedan eleven till i avslutningen genom en forstarkande formulering ("kan

verkligen ... samarbeta med vardpersonal och underlitta” (r. 50). I dessa avseenden

foljer eleven de foresprakade konventionerna for argumenterande text.

Figur 2

Jamils text.

i IV o< TR o T O, [ < TV I N =

e e e
N TUR N

Robotar inom varden kan |Gsa vardkrisen i var samhillet och dldreboende

| nutiden ser vi att i var samhallet har vi brist pa persanal genom varden. Det 3r robotar som kan l&sa vart prablem och kan
fka trygehet for dldre, vardpersonal och anhériga.

| samhillet prognos visar det att i framtiden kemmer 35% — 40 % av befolkningen i Sverige blir 65 ar och det finns risk att
nagra av de kanske kommer placeras i Gldreboende pa grund av olika fakturor eller sjukdom och dérfir behiver vi att satsa
pa att fixa robotar att kunna hjilpa och aviasta vardpersonal.

Robotar som har olika funktioner och kan prata eller svara pa olika ménniskers frager flera ganger med glidje st som en
fiiljd av detta vi ska skapa och utveckla avancerade sociala robotar i vart Sldreboende. Vi maste jimfbra oss med andra
Iander som har redan rebotar inom varden och kan hjdlpa till med vardpersonal.

1. Robotar kan aviasta personal och kan héra eller kinna ndgon som &r ledsen och kan hjilpa till med de som
behaver hjdlp.

2. Det kan ocksa hjdlpa till med att var vardpersonal kan hinna till nagon annan brukare inom ildreboende och kan
ta hand om brukare i lugn och ro utan att stressa sig eller utan att gdra nagot fel.

3. Robotar kan underlitta vArdpersonal med medicin till en brukare i dldreboende pd bista sitt och utan att stressa
sig sjilv eller tvinga brukaren. Robotar kan kommunicera battre med sina vardgivare och vardtagare genom
gldreboende.

Robotar kan inte jobba som en vardpersanal for de kan inte lugna ner en vardtagare som ar ledsen eller har smirta i
kroppen dven robotar kan inte ldra kinna vardtagarens sjukdom.

Det &r inte bara att robotar kan prata som sagt de kan inte ta hand om vardtagare for vad de behiver eller Snskar. Det ar
ett teknik och finns risk att bli sdnder och kanske skada vardtagaren pd dldreboende alltsd man kan inte lita pa robotar
inom varden fér det handlar om ménnisker och vi maste vara frsiktig med Sldre manniskor.

Far det firsta de dementa vardtagare kan inte acceptera det samtidig blir de rédd av roboten f8r de 8r dementa och
kommer inte ihdg vad &r det som pratar eller vem &r det som star framfor de detta innebér att det kan bli problem ach
kommer de skrika pa reboten.

Wardpersonal ska inte jAmfiéras med robotar ven om robotar kan prata och svara pd vardtagarens fragor skillnad &r att
robotar kan inte ta vardpersonalen plats. Exempelvis robotar kan inte ge medicin, hjdlpa med toalettbestk och kan inte
vinda en brukare | singen far de inte far trycksar.

Robotar dr en teknik och om vi tittar pa varlden alla jobbar pd att fixa ndgot som blir underlattar for manniskor i deras
dagligen live i landet. Det &r robotar som kan hjdlpa med virdtagaren fr de ska inte kdnna sig tritt, ledsen och allts3 blir
det roligt fér vardtagare att prata med en robot och fir tillbaka svar och sedan blir de inte trétta utan glad.

Vi s8ger inte att roboten kan ta vardpersonalen plats tvirtemot de kan hjglpa vardpersonal att de ska kunna hinna till
andra saker det bero pa situationen inom ett boende och dven om det &r bra far var vardtagare att prata med robotar att
inte vara deprimerade och inte tinka pa n3got annat.

Det &r manga ldreboende som betalar fr en sdngare som ska sjunga och dansa for vardtagarna i dldreboende eller
vardboende och det kostar mycket pengar om vi jmfart med robotar blir det mycket billigare for oss och darfar ska vi
satsa pa att fixa en social robot att kunna sjunga, dansa, prata, spela med vara vardtagarna.

Avslutningsvis vill jag siga att denna robotar kan verkligen kan samarbeta med vardpersonal och underl3tta var
vardpersonal pa ett dldreboende att kunna hinna och hjdlpa virdtagare pa bista och siker sitt. ForvEntningen &r att i
framtiden ska vi kunna hjglpa vara Sldre pd ett nytt teknik s8tt | deras vardagsliv.
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Svarigheten att folja med i argumentationen kan till stor del kopplas till textens kom-
munikationssdtt. Formuleringar saknas som kan vdgleda ldsaren mellan olika argu-
ment och perspektiv. Efter det tredje stycket skriver eleven punkter (r. 13-21). Dessa
visar olika argument som stddjer tesen, men utan att introduceras som argument.
Det avvikande formatet (en punktlista) kan dven framstd som forvirrande i sig ef-
tersom eleven redan hade pdboérjat en argumentation. Efter punktlistan tycks eleven
borja presentera motargument (r. 23 ff.), men dterigen saknas formuleringar, exem-
pelvis interna logiska samband eller anférande formuleringar (t.ex. "vissa anser att”),
som signalerar att texten ror sig mot ett nytt steg. Ett internt logiskt samband, "for
det forsta”, anvands i borjan av sjunde stycket (r. 30), men detta bidrar knappast till
informationsflodet eftersom eleven redan har visat flera argument och motargument.
Textens form framstdr dock inte som 6verraskande om den betraktas som en pro-
cesstext dar eleven kort tecknar ned olika argument innan de utvecklas.

Om man tittar ndrmare pa sdttet eleven inleder stycken framstar det som att han
har ett intresse av att reda ut vad robotar kan och inte kan gora inom varden: ”’Robo-
tar som har olika funktioner” (r. 9), "Robotar kan inte jobba som en vardpersonal” (r.
23), "Det ar inte bara att robotar kan prata ... (r. 26)”, "Vardpersonal ska inte jamforas
med robotar” (r. 34), "Robotar ar en teknik” (r. 38). Mgjligen hade eleven, med hansyn
till dessa textuella val, funnit det enklare att anvanda sig av en forklarande struktur
i stallet for en prototypiskt argumenterande struktur for att skriva sin insdndare, ex-
empelvis genom att ordna texten utifrdn olika faktorer som paverkar forutsittning-
arna for att anvanda robotar i varden. I nuldget star dock de potentiellt forklarande
formuleringarna i ett spanningsfoérhallande till den férvantade argumenterande
strukturen som undervisningen och responsmallen har utgatt ifrdn. Som Jolantas re-
spons indikerar saknas det nu den tydlig rorelse mellan olika argument som framjas
av denna typiska argumenterande struktur.

Precis som i det forra exemplet framstdr det som att den responsgivande eleven
identifierade ett viktigt forbattringsomrade nar det galler att bygga ut och "sortera”
texten sd att den retoriska strukturen blir tydlig. De resurser eleven skulle behova ta i
bruk ar interna logiska samband, anférande formuleringar och mer utvecklade reso-
nemang som dven rymmer varderande formuleringar. Ovanstaende analys av elevens
text visar samtidigt potentialen i att anvanda en forklarande struktur istdllet for en
argumenterande. En forklarande struktur skulle dock behéva en annan form av ut-
byggnad, fraimst genom ett mer utvecklat falt och logiska samband som markerar
inte framst retorisk struktur utan orsak och verkan (Martin & Rose, 2008).

Att tydliggéra sin dsikt

En aspekt av det argumenterande skrivandet som ar kopplad till genrestruktur och
som blev sarskilt framtradande i vissa responssamtal ar nédvandigheten att ange
tydliga kallor till de argument och motargument som framfors i texten, antingen
skribenten sjdlv eller nagon annan. Detta aktualiserar registervariabeln relation och
illustreras tydligt av Azizas text (se nedan). Under responssamtalet var det dock svart
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for eleverna att sitta fingret pa textens utvecklingsomrade. Ett utdrag fran Susans
aterkoppling visas nedan:

Excerpt 3

Susan: Den forsta argumenten har den foljer lite den har [pekar pa tesen], men sen tappar
du trdden har. Men det kan ocksa vara spraket, att du menar ndgonting annat. Att
man ska forsta det pa ett annat satt.

Susan menar att det forsta argumentet foljer ndgorlunda pa tesen men att Aziza sedan
“"tappar traden”. Hon antyder dven att Aziza kanske har svart att formedla vad hon
egentligen menar med sin anvandning av svenska sprdaket. Behovet av att forbattra
genrestrukturen framgdr av samtalet men utan att preciseras narmare. Utvecklings-
omrdaden speglas tydligare i samtalet mellan Aziza och forskaren nedan, dar eleven i
en intervju kommenterar den respons hon har fatt av lararen pa sitt utkast.

Excerpt 4

Aziza: Jag forstar vad (x) hennes kommentar, men som hér jag har skrivit forsta argument
det hon séger: Ar det din? Jag forstar inte. Vad menar hon pa det? Ar det din argu-
ment har hon skrivit till mig. Och jag blir helt, ja ...

Forskaren: Ja, jag tror att det ar det att du skriver “Forsta argumentet om roboten tycker jag
inte ar bra”. Alltsa, vems argument undrar man da. Vem ar det som presenterar
férsta argumentet? Ar det artikeln?

Aziza: Mm, jag har tagit den har (x). Det &r fran artikeln.

Forskaren: D& maste du vara tydlig med det och tala om att i artikeln kan man ldsa att robotar
kan avlasta vardpersonalen, men jag haller inte med om det for att ...

Aziza: Jaja, det &rsa.

Forskaren: Forstar du varfor Sara har kommenterat det? Vad hon menar med det?

Aziza: Nej, alltsa jag forstar. Jag bara tankt nar du forklarar till mig det &r samma har. Alltsa
hon vill att jag ska anvdnda artikeln. De artikeln séger sa och sen jag foljer efter va?

Forskaren: Ja, du ska gora en referatmarkor.
Aziza: Mm, ja den.
Forskaren: Har ni pratat om referatmarkorer?

Aziza: Ja, det &r den som har: Enligt?

Som framgar ovan fick eleven hjalp av forskaren med att tolka aterkoppling som rérde
oklarheter kring kallan till argument. Nar eleven uttrycker att hon inte forstar ger
forskaren exempel pa en formulering ("Forsta argumentet om roboten tycker jag inte
ar bra”) och pekar pa oklarheten i vad argumentet kommer ifrdn. Eleven foreslar att
hon ska "folja efter” artikeln som lasts vilket forskaren omformulerar som att hon ska
gora en referatmarkor. Att detta metasprakliga begrepp kanns igen av eleven forklaras
av att det har forberetts i undervisningen och férekommer i responsmallen. Eleven gav
aven ett exempel pd en referatmarkor, “enligt”. Analysen av elevtexten (figur 3) visar
att Aziza, till skillnad fran Susan, anvande ordet "argument” och explicit ordnade ar-
gumenten i relation till varandra: "Forsta argument ... Andra argument” (r. 5, 10).
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Figur3

Azizas text.

1 Roboten ska inte vara inom varden
2 Jag har l3st om roboten kan 1asa vardkrisen och jag som underskiterska. Jag har olika argument om detta. lag har 18st
3 artiklen pa www.svt se av Mikael Assmundsson.
a
5 Firsta argument att roboten komma till undsdttning och avlasta vardpersonal. Jag tycker inte att det ska komma blir bra
5] med raboten, eftersom inom dldreboende finns inte bara dementa mannisker. Finns gamla som &r deras fysiskt och
¥ psykiskt dr bra. Kanske kemma och blir problem om roboten ska vara inom Sldreboende. Aldre manniskor kanske komma
2 acceptera inte det och kanske anhariga ocksa.
9
10 Andra argumentet vi har problem med jobb att jobba och det kan blir ocksa problem grund av detta roboten. Vi har manga
11 midnniskor sem utbildat fardigt som underskSterska och de vantar att jobbar.
12
13 Diet ska komma och blir preblem med andra mannisker som utbildas inom varden. Det kommer och vara svart och hittar
14 jobb och det &r redan i har detta problemet. Det &r bra man ge jobb till vanliga manniskar.
15
16 Jag tycker att man ge chans till dem manniskor som &r redo att jobbar inom varden och de &r vanliga personer. lag sam
17 underskéterska jag acceptera inte det. Vi behdver vanliga personalen inte roboten.
18
15 Sist men inte minst hoppas jag att det ska blir bra och ge goda chans till de som vanta att jobbar med dldre. Man ténker
20 ocksa pa dldre manniskor och vad de tycker eller tinker ven om det &r dementa eller inte dementa.

Dessa metasprdkliga termer pd temaposition i satsen ger texten en tydligare argu-
menterande struktur som en del av registervariabeln kommunikationssatt. Precis
som responssamtalet indikerar ar dock inte kallan till argumenten helt tydligt.

Eleven har valt att i det inledande stycket klargora och lagga upp en lank till arti-
keln hon har ldst. Formuleringen ”jag har olika argument om detta” (r. 2) visar inget
tydligt stallningstagande. Med andra ord vavs inte referensen in i texten pa ett sitt
som bidrar till att tydliggora den tes studenten vill framfora. Att en tydlig position
inte intas initialt har sannolikt betydelse for frigan som framkom i responsarbetet,
”Ar det din argument”. Sedan tycks eleven presentera ett argument fran artikeln hon
har last som hon vill ta avstand ifrdn (r. 5). Eftersom en referatmarkor saknas far 1a-
saren inferera att argumentet kommer frdn artikeln. Avfardandet av motargumentet
blir ocksd nagot otydligt genom formuleringen "Jag tycker inte att det ska komma
bli bra med roboten”, eftersom "med roboten” kommer sent i satsen och anknyter
till motargumentet pa ett mindre tydligt satt. Att inleda sin argumentation med att
bemoéta ett motargument dr givetvis mojligt, men ndr den valda strukturen gar emot
typiska genreférvantningar (att presentera argument innan motargument) blir det
extra viktigt att anvanda sprakliga medel for att vigleda lasaren genom strukturen.
Utvecklingsomraden relaterade till samtliga registervariablerna aktualiseras har ef-
tersom de beror kallhdnvisning (relation), brist pa precisa formuleringar (falt) samt
oklart informationsflode (kommunikationssatt).

Svarigheten att folja med i argumentationen bestar ndr eleven, efter att ha resonerat
kring hur robotar paverkar dldre som inte ar dementa, tycks byta perspektiv genom
att framfora ett eget argument som nummer tva i stallet for att, som innan, beméta
ett argument av robotféresprakare i artikeln (r. 10). Svarigheten att folja texten har pa-
pekades dven av den responsgivande eleven. Den vaga formuleringen “"problem med
jobb” tycks i ljuset av det foljande resonemanget syfta pa att det kan bli svart att fa
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jobb i varden och att mdnga redan vantar pa att fa jobb. Mer precisa formuleringar,
om till exempel hotande arbetsbrist, hade kunnat vara en resurs samtidigt som det
kraver anvandning av flera grammatiska metaforer: hotande fran verbet hota, arbets-
fran arbeta samt brist fran brista. Anknytningen till tesen blir dterigen vag: "problem
pa grund av detta roboten”, samtidigt som argumentet motsager vad som har fram-
gatt innan om att vardpersonal har avlastats. Detta hade behovt ytterligare utveck-
ling for att goras trovardigt.

Eleven avslutar det sista stycket med "sist men inte minst” (s. 19), ett internt logiskt
samband tillika markerat tema som vacker en forvantan om att eleven kommer att
leverera ett nytt och extra starkt argument. I stallet tycks eleven sammanfatta sina
tva huvudsakliga argument: att det mdste finnas goda arbetsméjligheter inom varden
samt formuleringen "Man tdnker ocksa pa dldre manniskor och vad de tanker och
tycker” (r. 19-20), ett vagt pastdende som inte kan fylla sin potentiellt férstarkande
funktion i textens avslutande steg. Har hade anvandning av modalitet ("mdste tan-
ka”) varit ett satt att fortydliga genresteget. Vad som saknas pa en textovergripande
niva ar en ateranknytning till sjdlva tesen, om att robotar inte bor fa plats.

Sammanfattningsvis finns det, vid sidan av otydlig markering av kallor, brister i
informationsflodet pa olika nivder som paverkar forutsittningarna for en tydlig och
sammanhdngande argumentation. Det gdller bade textniva, gillande dteranknyt-
ningen mellan inledning och avslutning, som mellan stycken-genresteg och me-
ningar. Att skriva en text av detta slag pa ett mer skriftsprakligt integrerat sitt nod-
vandiggor ett bruk av sprdkliga resurser som eleven sannolikt inte ar redo for. Det
skulle exempelvis krivas mer precisa ordval for att bygga ut filtet. Aven om eleven
anvander vissa relevanta ord for bade det specifika faltet (dementa, anhériga) fram-
star ordforradet 6verlag som mindre val utvecklat vilket minskar majligheterna att
skapa sammanhang i texten. Det dr patagligt genom upprepningar av snarlika fraser
som “problem med robot” och "kanske komma”, liksom det 6kade betydelseomfanget
eleven ger verben "tycker” (r. 5) och "ar” (t.ex. "Finns gamla som ... fysiskt och psykiskt
ar bra’, . 6-7). Vidare framgdar mycket av skribentens stallningstaganden i separata
satser istdllet for att integreras pa ett mer skriftsprakligt satt, till exempel i formule-
ringen "Jag tycker det inte ska komma bli bra med roboten” (r. 5-6). Att utveckla den
mer avancerade sprakbehdrskning som uppgiften tycks krava ligger langt bortom vad
som rimligen kan hanteras inom ramen for det aktuella responsarbetet.

Att skriva en sjalvbarande text

Avsaknaden av tydliga kallor och svarigheten att folja med genom textens olika de-
lar som aktualiserades i ovanstdende responssamtal behover dven ses i ljuset av hur
skrivuppgiften var konstruerad. Upplagget att lata eleverna lasa en yrkesrelevant ar-
tikel och skriva en insandare utifrdn dmnet den behandlar kan ses som ett sdtt att
gora uppgiften meningsfull. Azizas text (figur 3) och samtalet med forskaren (Excerpt
4) tyder dock p4 att skribenten har byggt argumentationen for nara pa den aktuella
texten. Eftersom detta handlar om graden av distans till det som omskrivs aktualise-
ras registervariabeln kommunikationssatt. Behovet av att tydliggora vilken kalla te-
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sen forhaller sig till kan darmed ses i ljuset av bade relation och kommunikationssatt.
Vidare ar bade inledningen (r. 2-3) och introduktionen av det forsta argumentet (r. 5)
mer anpassat till skolsammanhanget, dar lararna och eleverna nyss har ldst artikeln
insdndaren bygger pd, dn till kommunikation med en utomstdende tankt lasare av
insandaren (figur 3). Samma utmaning ar pataglig i samtalet mellan Susan och Amra

nedan.
Excerpt 5
Susan: Om jag aldrig hade Iast den har artikeln om roboten sa skulle jag nog inte forsta
vad vi pratar om har. Den &r svar att hanga med i tycker jag. /.../ Ja, for du borjar har
till exempel bara san fran ingenstans: Intensiva, |dtta, korta kurser genom varden
brukar funka.
Amra: Rad till staten. Om jag vill uttrycka den rad till staten sa att istallet for robotar an-
vand manniskor.
Susan: Men du har inte skrivit rad till staten!
Amra: Men jag tanker. Jag har dom i tanken.

Den responsgivande eleven pekar pa att det hade varit svart att forsta texten for na-
gon som inte har last den innan. Hon ifrdgasatter sarskilt inledningen som "kommer
fran ingenstans” (figur 4).

Figur 4
Del av Amras text.

Roboten kan aldrig ersittas eller jsmfiras med vardpersonalens kanslor eller jobb
Staten maste satsa mer pa intensiva, latta, korta kurser inom varden. Det kammer att engagerar folk ach speciellt
ungdomar att sika till utbildningen inom varden_Fler utrustning som inte belastar personalen.

Bade psykiskt och fysiskt kommer patient att ma bra pa att prata med en vardare och kinna pa deras omtyckta, istillet fér
en robot som dr utan kdnslor. Eftersom en underskoterska dr ett manskligt jobb an en maskin eller robotar som &r utan
kdnslor.

bt I O Ry N ]

Amra svarar genom att muntligt fortydliga sin tes "istallet for robotar anvand mann-
iskor” och att hon vill "uttrycka ... rad till staten”. Att eleven vill driva denna tes fram-
gar tydligare i rubriken (r. 1) och i det f6ljande stycket, dar eleven anvander flera
varderande formuleringar for att klargora en staindpunkt: "Bide psykiskt och fysiskt
kommer patient att md bra pa att prata med en vardare och kdnna pa deras omtyckta,
istallet for en robot som ar utan kdnslor” (r. 5-7). Precis som i Jamils text (figur 2)
ar varderande sprdkliga resurser betydelsefulla for argumentationen. Kopplingen till
foregdende stycke framstar dock som oklar. Mojligen har eleven tagit fasta pa in-
struktionen om att tesen ska framga i rubriken (bilaga 1) och ddarmed inte utvecklat
den i introduktionen. Den responsgivande elevens uttryckta svarigheter att, utifran
en utomstdende ldsares perspektiv, forsta vad artikeln handlar om tycks darmed i
hog grad bottna i att introduktionen inte ger tillrackligt med information for att satta
texten i sitt sammanhang. Med andra ord hade eleven behovt bygga ut det inledande
genresteget med fokus pa registervariabeln falt, for att presentera dmnet och sin tes,
innan den varderande argumentationen tog vid.



FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:2 VOL. 10 75

Sandgaard-Ekdahl & Walldén

Att anvanda en icke-typisk realisering av genrestruktur

Som tidigare har konstaterats lade lararen en stark tonvikt vid att eleverna skulle

folja en argumenterande genrestruktur i sina insdndare. Detta blev en viktig ut-

gangspunkt bade for de elevtexter och de responssamtal som har belysts. Tidigare

avsnitt har utifran responssamtalen satt stralkastarljuset pa sprakliga dimensioner i

texterna som ar betydelsefulla for att iscensdtta den foresprdkade strukturen, samt

hur texterna i vissa fall hade drag av andra genrer (referat respektive forklaring) som

gjorde argumentationen oklar. I detta avsnitt riktar vi uppmarksamheten mot en

text, skriven av eleven Jolanta, som med relativ framgang lutade sig mot alternativa

genrekonventioner. Avvikelsen fran ett typiskt satt att argumentera framgar av Ja-

mils dterkoppling nedan.

Excerpt 6

Jamil: Det har bérjat som ett brev. S&nt om du tittar pa den som jag studerar till en un-

derskoterska eh ... sd det ska vara inte som ett brev att du ska skriva om
dig sjalv. Du ska skriva som /.../ att en samhadlle skulle prata om annat.
Inte om dig sjalv som om du sjalv sd det blir ett brev tycker jag ... Men
jag vet inte.

Jamil tycks, liksom Aziza i det inledande exemplet, uppfatta det som att skribenten

inte har traffat ratt genremdssigt. Detta uttrycks genom att hanvisa till en vardaglig

genre ("inte som brev”) och en formulering som riktar sig mot anviandningen av sub-

jektiv modalitet, som en del av registervariabeln relation: "du ska skriva... inte om dig
sjalv”. Texten visas nedan (figur 5).

Figursg

Jolantas text.
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Robotar vill ta vara arbetsuppgifter

Jag studerar Underskbterska utbildningen och nar jag ldste artikeln om att robotar om att rabotar kan I8sa vardkrisen.
Skriven av Mikael Assmundsson. www.svi se 5a hade jag en del tankar kring detta. Om en robot hade varit delaktig pad min
arbetsplats da hade jag haft mindre att géira. DErmed fatt mindre timmar som leder till att jag hade fatt mindre 50,

Thomas Hellstrdm som ar professor i Umes. Han arbetar med att robotar 53 smanigenom ska finnas med som hjlp inom
varden. Hade tankt sig att att en robot ska larma om en persen faller, pamina om medicin och maltider. Men da kdnner jag
att det ar ju mina arbetsuppgifter, och en robot kan aldrig ersatta vad en manniska kan gora for en annan medmanniska.
Nu finns det rirelselarm i de flesta I3genheterna pa ett alderdomshem. Och underskéterskor blir deligerade att dela ut
medicin at deras vardtagare.

Vad Thomas Hellstrdm strivar efter &r att robotforskare ska géra ett system som ska vidareutveckla robotens talfarméga.
Och kommunisera med mEnniskor som byter samtalsémne. Det 3r en stor utmaning att £ roboten att anpassa sig till en
gldre persons kdnslor. Det &r nagot som en robot aldrig kommer att klara av, och som vara patienter behdver.

Det Thomas Hellstréim arbetar med dr svart men en god idé, men jag har en asikt att jag tycker det 8r onddigt och sléseri
med pengar. Delvis for att han sdger att det finns tecken som visar att robotar kan hjélpa att kommunisera battre. Med
exempelvis en demenssjuk. Men jag tycker helt tvdrtom. lag tror att det kan fBrvirra patienten dnnu mer. En robot blir
aldrig less om en vardtagare staller samma fraga om och em igen. Men som utbildad Underskéterska sa ingar det i jobbet,
och i uthildningen |aser man just om hur man ska hantera en demenssjuk patient som en robot inte klarar av.

Vilever i en ny tid med teknologi, men vad jag tror s& &r bade personal och vardtagare inte riktigt redo for att ha en robot i
en san miljd. Jag férstar att de lagt mycket tid och pengar pé idén. Men jag har ju gdtt min uthildning, inte far att en robot
ska ta mina arbetsuppgifter.
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Det som ger sken av ett brev ar sannolikt att den frekventa anvandningen av prono-
men i forsta person och den personliga hallningen i formuleringar som "hade jag en
del tankar” (r. 3), ’da kdnner jag” (r. 7) och ”jag har ju gitt min utbildning, inte for att
en robot ska ta mina arbetsuppgifter” (r. 23-24). Detta gor textens relation personligt
héllen. Dessutom valjer eleven i de inledande styckena att lyfta fram sina "tankar” (r.
3) om amnet och berdtta vad hon "kanner” (r. 7). Dessa ordval dar mentala processer
som star i kontrast till ordval som mer tydligt pekar mot argumentation, exempelvis
”&sikt” eller "argument”. Aven om det kan vara komplext fér andraspraksinlirare att
navigera skillnader mellan verb som signalerar tankar respektive asikter kan dessa
ordval ses som ett medvetet forsiktigt satt att framfora argument. Det senare ligger i
linje med andra val av sprakliga resurser for att konstruera textens relation.

Nar eleven i fjarde stycket mer tydligt tar stallning sker det med subjektiv modali-
tet: "jag har en asikt att jag tycker ...” (r. 16-17). Vidare anvander sig eleven av en tal-
spraklig argumentationsstrategi genom att referera innehall fran den lasta artikeln
och markera sin avvikande uppfattning med "men”, en konjunktion som ar vanlig i
talsprak. Sannolikt ar det dessa drag som bidrar till den responsgivande elevens bild
av att texten liknar ett brev. Genom att exempelvis anvanda interna konjunktioner
hade argumentationen blivit mer skriftspraklig, auktoritativ och foljt genrestruktu-
ren pd ett mer prototypiskt satt.

Samtidigt ar textens informationsflode valfungerande sa till vida att samtliga delar
(tes, argument, motargument, forstarkning) finns med och gar att f6lja relativt enkelt
genom texten. Referat till Thomas Hellstrom inleder tre av styckena och bidrar till
en tydlig struktur, som en utgangspunkt for de motargument eleven ger. I det tredje
stycket lyckas eleven vava in referensen genom en inbaddad sats pa ett smidigt och
utredande satt: "Vad Thomas Hellstrom stravar efter ar ... ’(r. 12). De upprepande han-
visningarna till samma kalla ger texten ett dialogiskt kommunikationssatt (Halliday
& Mathiessen, 2014) samtidigt som en utomstdende ldsare har tillracklig information
for att folja den. Elevens forhdllandevis sdkra sprakbeharskning bidrar till en tydlig-
het. Tva undantag ar det tredje stycket, dar eleven inte anvander ndgot sambandsord
for att markera sitt avstandstagande (r. 13), och en passage i det fjarde stycket dar
eleven varvar avstandstaganden och referat fran texten pa ett satt som inte blir fullt
ut sammanhdngande: "men jag har en asikt ... delvis for att han sdger ... Men jag
tycker helt tvart om ...” (r. 16-18). Har blir det patagligt att texten skulle ha vunnit pa
ett mer skriftsprakligt integrerat resonemang. Dessutom anvander eleven ett sam-
bandsord, "Delvis” (r. 17), som tycks platsa mindre val in sammanhanget. I stallet for
att markera ett tilligg avsag eleven mojligen att gora ett medgivande (“visserligen ...",
se Martin & Rose, 2007).

Trots det personliga och i vissa avseenden talsprakliga anslaget forefaller det som
att eleven lyckades med uppgiften relativt val. Textexemplet indikerar dirmed hur en
genrestruktur kan realiseras och uppfylla sitt syfte pd ett icke-typiskt satt, i detta fall
genom sprakliga resurser som pekar mot en ndra relation och en interaktiv hallning
istallet for att kommunicera genom en distanserad expertrost. Textanalysen visar
darmed att sprakliga resurser som inte ses som genretypiska dndd kan vara funktio-
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nella for att uppfylla det aktuella kommunikativa syftet, i detta fall att formedla en
asikt for att 6vertyga en mottagare.

Diskussion

[ artikeln har vi synliggjort metasprakliga samtal som ett led i skrivprocessen for att
utforska vuxna andrasprdkslevers mojligheter att starka sitt skrivande ur ett funktio-
nellt perspektiv. Istallet for att inrikta oss pa grammatisk korrekthet (jfr. Simard &
Gutiérrez, 2018; Toropainen m.fl., 2020) bidrar vi till faltet second language writing
genom att synliggora de funktionella aspekter av skrivandet som aktualiseras i en
situation dd eleverna far respons pa och ska utveckla textutkast. I resultatet har ana-
lysen av elevernas texter en framtradande roll for att synliggora bade de utvecklings-
omrdaden som eleverna patalar under responssamtalen och utvecklingsomraden som
inte pekas ut lika tydligt.

I analysen av vilka utvecklingsomrdden i texterna som fokuserades och bendmns
metasprdakligt i samtalen framkom att eleverna anvander sig flitigt av metasprdakliga
begrepp som tes, argument och motargument. Sdledes gdr det att anta att eleverna
har tillagnat sig en forstdelse for den retoriska strukturen i en argumenterande text
och att arbetet med responsmallen till viss del har hjalpt eleverna att utveckla denna
medvetenhet. Detta bekraftar betydelsen av en explicit och stéttande skrivunder-
visning (Moore m.fl., 2018 Thompson, 2020; Walldén, 2020). A andra sidan framgar
det att flera av eleverna, trots en forstdelse for genrestrukturen, har svart att skriva
sjalvbarande texter med utsikt att uppna ett argumenterande syfte. Aven om eleverna
kan se utvecklingsomraden i relation till genrestegen saknas en djupare metaspraklig
forstdelse for vad som kravs for att bygga ut texterna. Detta begransar ocksa deras
mojligheter att sjalva producera texter som lever upp till den forviantade retoriska
strukturen.

Ett dterkommande problem ar avsaknaden av formuleringar som kan végleda la-
saren mellan olika argument och perspektiv (se t.ex. figur 1 och 2). Texterna sak-
nar viktiga delar i den retoriska strukturen och daven andra egenskaper som paverkar
textens informationsflode. Det saknas exempelvis vagledande metasprakliga ord och
interna logiska samband som kan vagleda lasaren genom de olika stegen, och det ar
oklart var skribenten star i relation till de argument som framfors. Resultatet indi-
kerar dirmed att eleverna beh6ver mer explicit spraklig stottning for att skapa en
rorelse mellan olika argument for att tydliggora den retoriska strukturen, exempelvis
genom att lyfta fram betydelsen av metasprakliga ord och interna logiska samband.
En sadan spraklig stottning ar av sarskilt vikt for att framja elevers skrivande pa ett
andrasprdk. Daniel och Elay (2017) har visat att ett starkare fokus pa textbindning kan
hjdlpa andrasprdkselever att skapa tydliga sammanhang i texter. Att ldraren i genom-
gangen har fokuserat pa sambandsord framgar av texterna, men ndr eleverna saknar
en djupare forstdelse for hur sambandsorden kan anvandas ser vi hur en avvikande
anvandning av dessa (figur 2 och 3) rentav blir ett hinder for textens logiska struktur.
Svarigheter att anvdnda skriftsprakliga sambandsord som foreslas utan narmare for-
klaring eller modellering har lyfts fram dven i tidigare studier (Walldén, 2018, 2020).
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Ur ett relationellt perspektiv anvander vissa av eleverna resurser som vardeladdade
ord och modalitetsmarkdrer pd @ndamadlsenliga sdtt (se figur 2 och 4). Betydelsen
av dessa patalas inte i samtalen och fokuserades heller inte i den férberedande un-
dervisningen, trots att de ar viktiga for att markera hur skribenten positionerar sig i
forhdllande till argumenten. Sdledes dr sddana resurser ytterligare en aspekt av argu-
mentativt skrivande (Martin & Rose, 2008; Martin & White, 2005) som kan lyftas for
att stodja skrivandet och synliggora kvaliteter i texterna.

Resultatet bekréftar vikten av att skrivandet forbereds grundligt (Caplan & Far-
ling, 2016; Moore m.fl., 2018), till exempel genom att arbeta mer med den text som
ska ligga till grund for skrivuppgiften. Att starka elevernas register inom variabeln
falt kan utoka deras mojligheter att argumentera utifran ett komplext dmne (Martin,
2001). Figur 3 visar hur sprakliga begransningar sdsom mer precisa formuleringar och
ordval hindrar skribenten fran att argumentera 6vertygande. Genom ett starkare fo-
kus pa skriftsprakliga formuleringar med hjalp av utbyggda nominalfraser och gram-
matiska metaforer for att framstdlla ett innehdll utdkas elevernas sprikliga register
(t.ex. Fenwick & Herrington, 2021; Moore m.fl., 2018). Likasa kan samtal kring ver-
bala processer, for att smidigare kunna referera till artikeln, klargéra argumentatio-
nen och ge skribenten 6kade majligheter att rora sig mellan egna och andras tankar
(Martin & White, 2005; Walldén, 2020). Den sprakliga analysmodellen som anvands
i denna artikel (tabell 2), inspirerad av genreteori, synliggér den typen av resurser
for att samtala om texter och visa hur olika sprakliga val kan anvandas for uppfylla
ett argumenterande syfte. I det pedagogiska uppldgget som forberedde skrivandet
saknades gemensamt skrivande, vilket ar ett viktigt led i att utveckla en forstdelse for
hur man kan uppna olika kommunikativa syften i texter (Rose & Martin, 2012). Inom
genrepedagogisk forskning tillskrivs ofta det har steget en starkt stéttande funktion
(Caplan & Farling, 2016; Rose & Martin, 2012; Walldén, 2019). En effektstudie av Her-
mansson med kollegor (2019) har visserligen problematiserat detta steg pa grund av
svag matbar effekt, men den dekonstruktion som kort beskrivs i studien tycks kretsa
kring sambandsord och genrestruktur, alltsd samma sprakliga foreteelser som hade
fokuserats i foreliggande studie. Ett uppldgg dar lararen tillsammans med eleverna
modellerar en insandare och mer grundligt diskuterar sprakliga monster pa register-
niva i linje med tabell 2 hade sannolikt resulterat i storre spraklig sakerhet och mer
utbyggda genresteg.

En avgorande faktor for flera av eleverna ar deras forutsattningar att uttrycka sig pa
sitt andrasprdk. Uppgiften ar komplex pa sa satt att eleverna behover forhalla sig till
flera olika led i skrivandet. Eleverna behover inte bara forsta stegstrukturen for en in-
sandare utan dven kunna underbygga sin argumentation med hjilp av en kalla for att
texten ska bli mer expertlik (Martin & White, 2005). Att skriva en argumenterande
text utifran ett komplext dmne och att ta avstamp i en artikel pd ett rattvisande satt
samt att kunna inkorporera denna artikel i argumentationen ar ingen enkel sak att
gora pd ett andrasprdk. Studien vacker darmed fragor som ror férhdllandet mellan
det kontextuella stdd och den kognitiva utmaning som erbjuds eleverna (se Gibbons,
2006). En av eleverna lyckades att gd i dialog med artikeln och anvinda den som
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en utgangspunkt for en argumenterande struktur (figur 5) medan andra elever hade
patagliga svdrigheter att anvanda och samtidigt forhalla sig sjalvstandigt till kallan
(figur 3, se aven excerpt 5). Svarigheten att skriva sjalvbarande texter bottnar bland
annat i graden av distans till det som omskrivs i texten och att texten ska kunna
anvandas for en mottagare som inte nodvandigtvis har samma forforstaelse for inne-
hallet. Detta ar kannetecknande for ett skriftsprakligt kommunikationssatt (Halliday
& Mathiessen, 2014). Aven om det, sdsom diskussionen ovan visar, hade varit méjligt
att tillféra mer sprakligt stod hade manga av eleverna sannolikt gynnats av en ndgot
enklare argumenterande uppgift utifrdn ett dmne som ligger dem narmare (jfr Wall-
dén, 2020). Aven om det dr énskvirt att vuxna elever utmanas savil sprakligt som
kognitivt hade undervisningen i hogre grad behovt ta hansyn till att flertalet elever
saknade tidigare erfarenhet av att skriva argumenterande texter pd madlspriket. En
hogre grad av kontextuellt stod och en nagot lagre utmaning kan da vara motiverad.

Insdndares strukturellt fria utformning stod liksom i Holmberg (2012) i ett span-
ningsforhdllande till de mer specifika forvantningarna om textstruktur som kommu-
nicerades i undervisningen. Av samtalen och texterna framgar till exempel hur elev-
erna gor avsteg fran den forvantade retoriska strukturen for en argumenterande text
med mer eller mindre goda resultat. Den av eleverna som bast lyckades att uppna ett
argumenterande syfte med sin text hade, som framgar av figur 4, antingen medvetet
eller omedvetet valt att skriva en mer personligt hdllen insdandare. For den respons-
givande eleven uppfattades denna text som brevlik, vilket motsvarar en icke-typisk
realisering av den genrestruktur som kommunicerats till eleverna (excerpt 6). Detta
visar att samtal om modelltexter med fordel kan fokusera fler aspekter av skrivande
an att bara folja en given genrestruktur. Eleverna behéver forstd hur olika sprakliga
register kan anvandas for att uppna ett argumenterande syfte. Genreteorin Gppnar
for att alternativa strukturer, sdsom berattande och forklarande, kan anvandas for att
underbygga en argumentation (se Martin & Rose, 2008, s. 247-250; Walldén, 2019, s.
86). Saledes kan det finnas ett stort varde i att samtala om och jamféra olika modell-
texter eftersom modelltexter kan visa en variation i hur man uttrycker sig. Jamforel-
ser av modelltexter dr dartill vardefulla for att synliggora skillnader gallande relation
och falt, till exempel genom att vélja mellan objektiv och subjektiv modalitet (rela-
tion), samt mellan vardaglig och abstrakt/specialiserad vokabular (filt). Att det finns
vinster med att utforma ett undervisningsuppldgg som bereder plats for att granska
och skriva texter tillsammans, stods av tidigare studier (Caplan & Farling, 2016; Rose
& Martin, 2012). Aven om en elev med relativ framgang valde en icke-typisk genre-
struktur (se Holmberg, 2012) hade en mer utvecklad undervisning om den typiska
strukturen sannolikt gynnat flertalet elever. Att kunna valja alternativa strukturer
for att uppna ett argumenterande syfte kraver en driven skribent (Martin & Rose,
2008). I undervisning av vuxna andrasprikselever behover undervisningen aven for-
halla sig till elevernas varierande sprakutvecklingsnivd och deras olika erfarenheter
av att skrivande utbildningssammanhang.

Ovanstaende for aterigen uppmarksamheten till de komplexa didaktiska avvag-
ningar som behdver goras mellan att ge kontextuellt stod, vilket ofta innebér en
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begransning av frihetsgrad (se Walldén, 2019), och ge utrymme at olika satt att ar-
gumentera i skrift pa ett funktionellt satt. En slutsats blir att ldrare behover vara be-
redda att bdde tillféra en hog grad av stottning och visa en 6ppenhet for och stodja de
olika satt att uppnd kommunikativa syften som vissa elever kan ge uttryck for. Malet
ar, likt Martin (2001) framhaver, att signalera det kommunikativa syftet tillrackligt
tydligt for att uppna det avsedda syftet. Typiska genrestrukturer kan vara en viktig
resurs, men det kan behovas en omfattande spraklig stottning for att eleverna ska
kunna anvanda sig av dem framgangsrikt.

Responssamtalen visar vidare att eleverna dar kompetenta responsgivare pa sa satt
att de ofta kunde satta fingret pd vad som brister i texterna. Det finns studier som
visar att det kan vara mer gynnsamt att ge respons an att ta emot respons, och att
responssamtalen i synnerhet gynnar skrivovana skribenter (Fung & Mei, 2015; Lund-
strom & Baker, 2009). Vi ser exempel pa hur eleverna tar sig an skrivuppgiften pa
olika satt, men att bristerna ofta kan harledas till samma grundldggande problema-
tik: svarigheter att lotsa ldsaren genom texten och argumentationen. Ytterligare en
viktig slutsats ar att eleverna behover stod i att anvanda den respons de far, vilket
bekraftas av tidigare forskning (Ruegg, 2016, se dven Skolforskningsinstitutet, 2018).
[ ett av samtalen, excerpt 3, framgar att eleven inte riktigt forstar den erhdllna dter-
kopplingen. Ofta krdvs en mer omfattande bearbetning av texterna, inte bara lokalt
utan dven globalt, vilket kan bereda svarigheter for skrivovana skribenter generellt
(Hoel, 2001) och andrasprakskribenter i synnerhet (Ruegg, 2016). I detta exempel blir
samtalet med forskaren viktigt for att tilldgna sig responsen, vilket visar betydelsen
av interaktion under skrivprocessen for att framja forstdelsen och anvandningen av
metasprakliga begrepp.

Vi ser utifrdn resultatet stora vinster med att arbeta med de explicit stéttande ar-
betssdtt som genreteorin kan erbjuda genom att belysa de regelbundna sprakliga
monster pa registernivda som kan anvandas for att uppna kommunikativa syften.
Ett sadant fokus saknades i den aktionsinspirerade designen av studien, dar forska-
ren och lararen bidrog till att rikta elevernas uppmarksambhet till den 6vergripande
strukturen genom anvisningarna infor skrivande (bilaga 1) och arbetet med respons-
mallen (bilaga 2). Resultatet av textanalysen har dock visat att en fungerande struk-
tur pa global niva kraver en funktionell hantering av resurser pa mer lokal niva (se
Hoel, 2001; Ruegg, 2016). Ur ett andraspraksperspektiv ar den sprakliga stottningen
nodvandig for att eleverna ska kunna utvecklas som skribenter. Foreliggande studie
ar begransad pa sd satt att den fokuserade pa texter och samtal under ett enskilt steg
i ett skrivpedagogiskt upplagg. En mojlig riktning for vidare forskning som utgar fran
funktionella perspektiv pa vuxna andrasprdkselevers skrivande ar att anvanda den
analytiska modell (tabell 2) som foreslds i denna artikel som en utgangspunkt for att
planera och folja upp skrivundervisningen i samtliga delar av processen. Detta skulle
motivera aktionsforskning med ett storre fokus pa det forberedande arbetet, samt pa
hur eleverna forvaltar den stottning som ges. Pa sd satt skulle forutsattningar starkas
for en djupare forstaelse for mojligheterna att starka elevernas skrivande och meta-
sprakliga formaga.
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Bilaga1
Instruktion for skrivuppgift.

Inséndare prov

Du &r underskoterska och har precis lédst en artikel om robotar inom varden. Artikeln ger dig
tankar som du vill dela med andra sé du bestdimmer dig for att skriva en insidndare till
tidningen Sydsvenskan. Du kan sjélv vilja om du ska vara emot eller for robotar inom vérden.
Du kan dock _inte vilja att vara bade for och emot.

Du ska skriva en rubrik dér du formulerar din tes. Du ska ha med 2-3 argument samt ett
motargument med svar. Du ska en géng i din inséndare referera till artikeln (t ex i din
inledning, i dina argument eller i dina motargument). Ténk p4 att avsluta insdndaren med en
signatur som du tycker passar.

Antal ord 250-400
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Bilaga 2

Responsmall.

Protokoll kamratbedomning

Lis texten din klasskamrat skrivit och kommentera den utifrén f6ljande observationspunkter i
protokollet nedanfér. Sedan gér ni tillsammans igenom det muntligt.

Passar texten med
instruktionen/dmnet?

Ar texten tydlig och enkel
att ldsa?

Hénga med ifran borjan till
slut

Hur fungerar inledningen
och avslutningen?

Innehéller texten minst ett
par argument?

Hur fungerar argumenten?
Finns det exempel och kéllor
som ger tyngd &t
argumenten?

Forekommer motargument?

Hur bemoéts det?

Anvinds punkt,
kommatecken, stor bokstav,
styckesindelning pa ett
korrekt sétt?
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Deliberation och kritik i
torskolans undervisning for
hallbar utveckling — "sa att det
bli snallt dar i varlden”

Maria Hedefalk, Cecilia Caiman & Christina Ottander

Sammanfattning

Artikeln visar pa hur undervisning i form av drama kan ge barn méjligheter att deliberera
och utveckla kritiska resonemang kring hallbarhetsfragor. Syftet ar tvadelat, att iden-
tifiera konfliktomraden som konstitueras, samt att bidra med didaktiska komponenter
som &r betydelsefulla for att stodja sddan undervisning. Vi har utifran en pragmatisk
ansats identifierat féljande konfliktomraden i samtalsprocessen: behovsanpassad for-
delning, resursvis férdelning, fordelning utifrdn merit och att dela lika. Utifran dessa har

vi extraherat didaktiska komponenter som ger mojlighet till deliberativa och kritiska
samtal: att leva sig in i en annans perspektiv, inkludera faktakunskaper, uttrycka och lyssna
till olika l6sningar och att stdlla olika l6sningsférslag mot varandra, méjligheten att dndra
sin standpunkt och slutligen att tempordrt kunna ta stdllning. | en osdker och foranderlig
varld formodas prévande och att forestalla sig det som @nnu inte finns vara betydelse-
fullt i utbildningen.

Nyckelord: deliberation, kritik, hallbar utveckling, foérskola, drama
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Abstract

This study examines teaching for sustainable development. The purpose is twofold,

to identify areas of conflict that are constituted in the teaching, and to contribute with
didactic components that are important in teaching with focus on deliberating and
conducting critical discussions. We have started from a pragmatic approach to identify
the conflicts that arose in the conversation process: needs-adapted distribution, resource-
based distribution, distribution based on merit and sharing equally. Based on the conflict
areas, we have extracted didactic components that provide the opportunity for delibera-
tive and critical conversations: empathy with another's perspective, include factual know-
ledge, express and listen to different solutions and to set different solution proposals against
each other, the opportunity to change one's standpoint, and finally being able to temporarily
take a stand. In an uncertain and changing world, trying-out and imagining what does
not yet is presumed to be significant in education.

Keywords: Deliberation, Criticism, Sustainable development, Preschool, Drama
Introduktion

Forskolans undervisning for hallbar utveckling

Undervisning for hallbar utveckling (UHU) i férskolan har uppmarksammats under
de senaste tio dren inom forskning, framst i Australien, Sverige och Turkiet (Hede-
falk m.fl., 2014; Somerville & Williams, 2015; Yildiz m.fl., 2021) och dven forstarkts i
den senaste revideringen av forskolans laroplan (Lpf6 18). Empiriska studier dar barn
aktivt arbetar med hallbarhetsfragor ar dock f3, vilket redan uppmarksammades i en
oversiktsstudie fran 2009 (Davies, 2009). Arlemalm-Hagsér och Pramling Samuels-
son (2021) pekar pa behovet av att ta sig forbi en vanemadssig traditonell undervisning
och istdllet ta sikte pa ett kollaborativt och kritiskt undersékande av hdllbarhets-
fragor och hallbarhetsproblem i vardagen. Om forskolldraren stravar efter att agera
medupptackare tillsammans med barnen nar de utforskar hallbarhetsfragor kan det
ses i samstammighet med forskolans amnesoverskridande tradition. En utforskande
undervisning kan sdgas kontrastera en undervisningsstrategi som premierar forut-
bestamda kunskaper, normer och varden dar resultaten ar mer eller mindre givna
(jfr en malrationell undervisning, Nilsson m.fl., 2018). Hallbarhetsfragorna ar som
bekant mangfacetterade och utan sjdlvklara 16sningar. Det ar dock latt att undervis-
ningen blir normerande, dar den vuxne tar alltfor stort utrymme pa bekostnad av
barns majligheter till inflytande (Jickling, 1992). Ett exempel pa denna problematik
visar sig i Hedefalks (2015) studie dar forskolans radande normer och dominerande
konsensus-diskurs, tenderade att hindra barnen att fora kritiska diskussioner (jfr
Mouffe, 2013; Stevenson, 1987). Det behovs alltsa fler studier som intresserar sig for
att ge barn mojligheter att diskutera och stalla sig kritiska till hallbarhetsproblem (jfr
Hedefalk m.fl.,, 2014; Somerville & Williams, 2015).
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Att i undervisningen for hallbar utveckling fa deliberera och utveckla kritiska reso-
nemang ar angeldget med tanke pa hdllbarhetsfragornas komplexitet dar bade fakta
och virden ingdr nir stillningstaganden ska goras (Mogensen & Schnack, 2010; Oh-
man & Ostman, 2019). Eftersom det finns sa pass fa studier fran forskolan pa omrédet,
utgar vi frdn vad Englund (2006) menar karaktdriserar deliberation i undervisnings-
sammanhang i skolan. Kortfattat innebar det att féra samtal om ett komplext pro-
blem som ofta genererar motstridiga dsikter dar olika perspektiv, varden och argu-
ment lyfts fram i ljuset. I dessa samtalsprocesser behdver barnen lyssna pd varandra,
utmana varandras och sina egna idéer med den gemensamma ambitionen ar att l6sa
problemet. Englunds (2006) beskrivning av deliberation dr i samstimmighet med
Parker och Hess (2001) klargérande om att undervisa med och for diskussion. Att
olika roster far motas och ibland brytas mot varandra, ger de unga majlighet att préva
att ta stallning i fragan (jfr Mouffe, 2013).

Det finns forskning som kannetecknar kritiska processer i undervisning for hall-
bar utveckling i skolan (t.ex. Lundegird & Wickman, 2007; Morgensen & Schnack,
2010), men forskning om forskolebarns deliberativa, kritiska diskussioner om héllbar-
hetsproblem lyser i princip helt med sin franvaro (Hedefalk m.fl., 2014; Somerville &
Williams, 2015). I Tvardnas (2018) studie undersoks hur dttadringar delibererar kring
rattvis fordelning av sddant som ar angelaget for dem i deras skolvardag. Lararen
presenterade initialt tre principer om rattvis fordelning for eleverna; dela lika, dela
utifrdn behov och dela utifrdn merit. Barnen fick sedan deliberera om vilken princip
de ansdg var mest relevant och applicerbar, vilket resulterade i ett gemensamt behov
av att forklara och kritiskt undersoka olika argument om fordelningen da eleverna
inte alltid var 6verens. I foreliggande artikel bidrar vi med empiriska exempel fran
forskolepraktiken dar syftet ar att utveckla undervisning med sarskilt fokus pa deli-
berativa samtal och barnens mojligheter till att stdlla sig kritiska till nagot angeldget,
autentiskt hallbarhetsproblem. Att stdlla sig kritisk till ett problem innebar att, efter
deliberation, komma fram till att en l6sning anses battre dn alla andra forslag pa 16s-
ningar som 6vervagts i barngruppen (Hedefalk, 2015). Frdgan om resursférdelning tas
vidare till férskolans undervisning for hallbar utveckling och med hjdlp av dramats
format undersoker vi hur barnen provar att leva sig in i och pa sa satt narmar sig olika
karaktarers perspektiv. Att deliberera och préva olika perspektiv torde vara betydel-
sefullt for att kunna ta stallning till hur férdelningen av resurser ska goras.

'Lyssna in’ forskolebarns forslag och idéer

Forskning inom UHU-omrdadet beskriver vikten av att genuint lyssna in ungas tankar
och erfarenheter (Halvars, 2021; Ohman & Ostman, 2019). Nir barnen far ta initiativ
och generera idéer, praktiserar de sina demokratiska rattigheter (Pramling Samuels-
son & Park, 2017). Nagot tillspetsat handlar det om intergenerationell rattvisa dar
demokratiska processer sker i och genom undervisningen (Lundegdrd & Caiman,
2019; Ohman & Ostman, 2019). Denna form av demokrati tar utgdngspunkt i Deweys
(1916) idéer om demokrati som livsform och aktualiserar fragor som beror forskolla-
rarens didaktiska lyssnande till barns roster och forslag. Nar inflytande-fragan stalls
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pa sin spets, innebar det att forskollararen tar barnens férvantan och intressen som
utgdngspunkt samt stodjer barnens val, forslag och 16sningar (Caiman, 2015; Caiman
& Lundegard, 2014). For att fa till stdnd situerade processer dar barnens autentiska
fragor satts i fokus, kravs intoning och lyhdrdhet. Begreppet "radical listening” an-
vands for att sarskilt lyfta fram behovet att genom dialog lyssna in barnens roster och
ageranden i undervisningen (Siry m.fl., 2016). Energi och engagemang laggs pa att
forsta barnens meningsskapande och ha tillit till dess vdarde dven om processen tar,
utifran den vuxnes perspektiv, en ibland ovantad riktning. Da hallbarhetsfragorna
ofta behover nya angreppssatt och innovativa l6sningar bor sannolikt barnens ofta
overraskande forslag och resonemang vara en tillgang.

Att i forskoleundervisningen bibehalla riktning och fokus pa mal och syfte utan att
for den skull forlora lyssnandet till barnens fascination och férvantan ar en svar di-
daktisk balansakt (Hedefalk m.fl., 2020). Nar lararen lyckas vaxla mellan & ena sidan
barnets rost och bidrag och d andra sidan utbildningens ansvar for mal och 6vergri-
pande syfte, blir sjdlva undervisningsprocessen 6ppen och i viss man of6rutsagbar.
Denna process kan ses i linje med idén om en pluralistisk undervisning (Ohman &
Ostman, 2019). I en studie undersoks hur lirarstudenter konstruktivt hanterar ovan-
stdende didaktiska problematik genom att planera undersékande och utforskande
aktiviteter (Hedefalk m.fl., 2020). Dar positionerar lararstudenterna inte forskollara-
ren som norm- och kunskapsexpert, utan planerar for att barn och pedagoger tillsam-
mans konstruerar kunskap mot ett gemensamt syfte. I denna artikel deltar forsko-
lebarn i diskussioner om ett komplext hdllbarhetsproblem som langt ifrdn har givna
l6sningar och svar, dar konflikterande, disparata roster (utifran olika sagokaraktarer)
bejakas och kommer till uttryck. Barnen far mojlighet att identifiera spanningar och
motstridigheter genom att dramatisera sagokaraktarernas olika intressen, begar och
behov. Nar barnen dramatiserar, far de majlighet till inflytande 6ver hur de begran-
sade resurserna ska fordelas mellan manniskor och djur.

Fler forskare inom UHU-omradet pdtalar att lararen behover skapa undervisnings-
situationer dar saval fakta, kdnslor och varden beaktas (Bengtsson, 2021; Billing &
Lundegdrd, 2019). Hedefalk (2015) visar i empiriska studier fran forskolan att det en-
dast dr under pluralistiska undervisningssituationer, dar saval fakta som varden lan-
kas samman i processen, som det skapas didaktiska forutsattningar for barn att deli-
berera och stalla olika férslag mot varandra (se ocksa Lundegard & Caiman, 2019). Att
fora en kritisk diskussion innebar i detta sammanhang att en idé eller en vardering
viktas och stélls mot en annan (Hedefalk, 2015; jfr. Billing & Lundegard, 2019). I syfte
att mojliggora for kritiska diskussioner i forskolan fick forskollararstudenter skissa pa
hallbarhetsscenarier som de tyckte var relevanta for forskolebarn att méta (Hedefalk
m.fl., 2020). Studien resulterade i kreativa idéer om sophantering dar, utifrdn barns
kritiska diskussioner, rostiga konservburkar ibland blev till en skatt for en krdka,
andra gdnger en dodsfalla for en ko. Beroende pa vilket djur som métte soporna, blev
det mojligt att bejaka och uppmuntra deliberativa resonemang dar fakta och var-
den fick komma till uttryck (Hedefalk m.fl., 2020). Nar dissonanser och skillnader i
varderingar far trada fram, kan konsensus-diskursen utmanas och intressekonflikter

g1
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blottldggas. For lararstudenterna i studien blev det mojligt att skapa undervisnings-
situationer dar barnen kunde problematisera ndr, och fér vem, nagot blir sopor, det
vill sdga, intressekonflikterna blev tydliga.

Att forestalla sig det som dnnu inte finns

Néar mdanniskan moter mangbottnade problem, exempelvis komplexa hdllbarhets-
problem, framhadlls vardet av att forestdlla sig mojliga alternativ (Dewey, 1925/1958).
Formdgan att forestdlla sig det som dnnu inte finns ar sarskilt betydelsefull nar det
okanda star for dorren. Den imagindra processen kan beskrivas pd foljande satt; er-
farenheter och stoff blandas till nya kombinationer och hela situationen foérandras
och transformeras (Garrison, 1997). Annorlunda uttryckt, nar vi star infér utmanande
problem och vdra tidigare vanor inte langre fungerar och kan tillaimpas pa situationen
och problemet, kravs nya angreppssatt bortom vedertagna handlingsmonster. I sam-
manhanget blir imagindra grepp och prévanden avgorande for att barnen ska kunna
handla pa nya, innovativa satt (Dewey, 1925/1958, s. 220). Att fantisera och forestalla
sig ar dessutom alldeles sarskilt betydelsefullt nar ambitionen ar att utveckla den
manskliga, etiska kompassen. Nar inlevelse och omsorg om den andre satts i fokus
behover mdnniskan gd utanfor sin egen referensram, ndgot som kraver fantiserande
och forestallande (Dewey, 1934/1980; Garrison, 1997). Nar manniskan moter ett etiskt
dilemma, exempelvis hur gemensamma, dndliga resurser bor och ska fordelas mellan
manniskor (och djur), ar foljaktligen forestdllande en kraftfull resurs.

Att forestalla sig vad det skulle innebdra att ga i ndgon annans skor, gor det mojligt
att utveckla omsorg om den andre och battre forstd dennes perspektiv, livsvillkor,
behov och utsatthet. Nar manniskan klarar av att forestalla sig det annu okdanda kan
det vanemadssiga handlandet utmanas och nya satt att handla blir méjligt (jfr Dewey,

1925/1958).

Syfte

[ denna artikel tar vi utgangspunkt i behovet av att utveckla utbildning som rér barns
mojligheter till att deliberera och fora kritiska diskussioner runt hallbarhetsproblem.
Undervisningen ar situerad i forskolan, inramad i dramats utforskande format dar
samtalsprocesserna kan ta olika vagar. Syftet ar tvadelat, att identifiera konfliktom-
raden som konstitueras i samtalen samt bidra med didaktiska komponenter som ar
betydelsefulla i undervisningen, specifikt vad galler att deliberera och féra kritiska
diskussioner om resursfordelning.

Didaktiska overvaganden infor undervisningen i projektet

I den undervisning som planeras i projektet utgar forskollararna och forskarna fran
att deliberation och kritik ar viktiga aspekter inom UHU. En mdlsattning ar darfor
att barnen ska paverka undervisningsinnehdllet i sa stor utstrackning som mojligt (jfr
Scott & Gough, 2003; Siry m.fl., 2016). Planeringen av undervisningen gar i linje med
den pluralistiska undervisningstraditionen dar ldraren stravar efter att lyfta fram
olika réster (jfr Lundegard & Caiman, 2019; Rudsberg & Ohman, 2015). Malet &r att
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barnen far 6va sig pa att deliberera potentiella 16sningar pa vardeladdade fragor dar
olika idéer och forslag kan skapas.

[ undervisningen fdr barnen lyssna till en saga som implicit ber6r hallbar konsum-
tion av dpplen dar saval djur som manniskor ingar (se bilaga 1; forkortad version av
sagan). I sagan laggs en gemensam grund sd att barnen kan fora diskussioner runt
hallbarhetsproblemet som aktualiseras (jfr Fleer, 2021). Barnen paminns om erfaren-
heter de redan har om dpplen och fakta om hur fron gror, naringsimnen som gor att
applen frodas och hur djur pa olika satt kan bidra till att sprida fréon och naring. I
sagan ingar en gubbe med ett dppeltrdd, hans granne och olika djur som ar tankta att
vdcka barnens kanslor och stimulera barnen att gora varderingar i diskussionen. For
att ge utrymme for barnens medskapande runt sagan och for att stimulera barnen
att gora egna varderingar innehdller sagan ett slut dar gubben maste vdlja en karak-
tar att dela sina dpplen med. Mdlet ar att genom sagan vacka barnens kanslor och
engagemang, vilket dr betydelsefullt om varderingar, som foregatts av deliberation,
ska kunna stdllas mot varandra. Syftet med sagan ar att 6ppna upp for diskussioner
kring vilken karaktar som vdrderas vara en mer hallbar dppelkonsument dn nagon
annan. Alla karaktdrer bidrar pd olika satt till hallbar dppelkonsumtion, sa det finns
inget ratt slut pd sagan. Podngen ar att det inte ska finnas ett ratt slut, utan tanken ar
att barnen far mojlighet att vardera karaktarernas olika handlingar som ett led i att
utveckla sin formdga att deliberera och stélla sig kritiskt till ett hallbarhetsproblem.
Nar barnen har hort sagan far de dramatisera den, vilket ger barnen en mojlighet att
leva sig in i karaktirernas perspektiv (jfr Odegaard, 2008), ndgot som kan ses i linje
med John Deweys idéer dar forestdllande och fantiserandet har en betydande roll for
att forsta nagon annans perspektiv (Dewey 1934/1980).

En utmaning for lararna i foreliggande artikel ar att bade paminna barnen om att
skapa ett slut pd sagan och samtidigt pdminna barnen om att férdelningen av app-
lena ska goras hdllbart. Detta dr inte ett vanligt innehadll i forskolans undervisning,
tvartom visar forskning att det ar ovanligt att barnen gor egna varderingar och fat-
tar egna kritiska beslut (jfr Pettersvold, 2015). Forskolebarns formdga att vardera och
diskutera fordelning av resurser pa ett rattvists satt uppfattades lange som nastan
obefintlig (jfr Piaget, 1932). Senare forskning har dock visat att redan vid tva ars alder
gor barn varderingar om rattvis fordelning dven om de inte alltid kan verbalisera det
sa tydligt (LoBue m.fl., 2011; Smith m.fl., 2013). Det var alltsa en svar utmaning lararna
stalldes infor nar de skulle genomf6ra detta undervisningsprojekt.

Material och metod

Studien som ligger som grund for artikeln ar en del i ett fyradrigt projekt vars syfte
ar att skapa en didaktisk modell inom UHU for forskolan. Didaktisk modellering
sker i ett direkt samspel mellan praktik och teori genom en cyklisk process av extra-
hering, mangling och exemplifiering som syftar till att generera empiriskt baserade
komponenter som kan st6dja larares professionella praktik (Ingerman & Wickman,
2015; Wickman m.fl. 2018). I denna artikel ingdr endast extrahering och mangling,
sdledes presenteras inte ndgon heltackande didaktisk modell. Vi har arbetat i cykler
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dar forskare och forskolldrare planerade undervisningen tillsammans, férskollararna
genomforde undervisningen och sedan diskuterade forskarna och forskollararna re-
sultatet av undervisningen och planerade tillsammans for vidare undervisning for att
ndrma sig de syften som formulerats. Pa sd satt fortgick projektet dar data for artikeln
ar hamtat fran den tredje cykeln. Sammanlagt genomfors sex méten och fem under-
visningstillfallen under cykel tre. En forskollarare och en forskare deltog i alla mo-
ment och 6vriga larare och forskare deltog vid olika reflektionstillfallen (se tabell 1).
Nar undervisningen pdgick filmade en forskare med handkamera. Under tva tidigare
cykler arbetade barnen med syftet “att bidra till mer hallbar konsumtion” (Caiman
m.fl., 2022). Barnen identifierade ett hallbarhetsproblem som involverade Gverblivna
applen i och under ett trad utanfor férskolan. Problemet kan sdgas vara autentiskt for
barnen i den mening att de dgde det (jfr Ohman & Ostman, 2019). Under tva terminer
fick barnen arbeta med problemet genom att bland annat férmedla sina idéer om hur
allmadnheten bor agera i frdgan om hur dpplena skulle nyttjas. De tillverkade ocksa
containers for de dpplen som manniskorna ratade. Pa olika kreativa satt lockade bar-
nen djur till sina specialdesignade containers sd att fallfrukten sinnrikt togs om hand
(Caiman m.fl., 2022). Genom hela projektet fanns en implicit kritik mot att de vuxna
ej ansags vara resursvisa det vill sdga tog vara pa den frukt som fanns i narmiljon.
Kritiken, i termer av att stdlla olika handlingar mot varandra, togs inte upp explicit
under diskussionerna. Fokus 1ag snarare pd att barnen gick till konkret handling och
skapade manga kreativa forslag pa 16sningar. Foreliggande studie koncentrerar sig pa
cykel 3 dar vi specifikt fokuserat pa undervisningssituationer dar barn far mojlighet
att deliberera for att landa i en egen kritisk slutsats.

Tabell 1

Presentation av samarbetet mellan férskolldrare och forskare samt 6versikt av datainsamling i
cykel 3.

Cykel 3, november 2020 Aktiviteter

Tva forskare och fem larare samarbetar Ett mote med ljudinspelning av gruppdiskussionen.
med planering av undervisning for hallbar

konsumtion. 60 minuter transkriberade.

Tre larare genomfor undervisningen. Fem undervisningstillfdllen med barnen fran cykel 2.

Greta medverkar vid alla tillfdllen, Gabriella | Dramatisering av hallbar konsumtion av dpplen.
vid tva och Ronja en gang.

En grupp barn medverkar (5 st). 57 minuter transkriberade videosekvenser.
Reflekterande moten efter varje aktivitet Fem korta (10-20 min) diskussioner om den
mellan de undervisande lararna och en av genomforda undervisningen och hur den kan

forskarna. utvecklas.
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Analysforfarande

Vi utgdr fran ett pragmatiskt perspektiv pa larande for att undersoka den mening som
skapas i de diskussioner som pagar i undervisningen (Wickman & Ostman, 2002). I
ett forsta steg anvander vi Praktiskt Epistemologisk Analys (PEA) for att analysera den
mening som konstitueras. Vi anvander de analystiska begreppen; mote, mellanrum,
std fast och relation (Wickman & Ostman, 2002) dir moétet dr den situation barnen
befinner sig. Kort kan vi konstatera att de befinner sig i en forskolekontext dar de dra-
matiserar en saga och delibererar om sagans slut. Mellanrum uppstar hela tiden under
samtalsprocesser och vanligt ar att mellanrum uppstar ndr forskollararen staller fra-
gor av olika slag. Mellanrum identifieras tydligast nar barnen visar tveksamheter Gver
vad som sdgs i samtalen. Nar Rebecka exempelvis sager "For dd kanske han tanker att
jag kanske inte behover sd mdnga dpplen” visar uttrycket "kanske” en viss tvekan, hon
uttrycker en osdkerhet 6ver hur mycket dpplen en gubbe kan behova - ett mellanrum
uppdagas. Mellanrummet behéver nu fyllas sa att samtalsprocessen och meningsska-
pandet kan fortskrida. Mellanrummet fylls genom att relationer knyts till det som star
fast i samtalet. Det som star fast i samtalet, som ar begripligt och rimligt for de som
deltar, ar att det finns manga applen i gubbens trad och att det finns andra karaktdrer i
sagan som inte har ndgra dpplen men garna vill ta del av gubbens dpplen. Rebecka fyl-
ler mellanrummet genom att inta gubbens position och knyter relationer mellan det
som stdr fast: att dela med sig till ndgot annat som star fast: att det finns manga dpplen
och ytterligare ndgot som star fast: att de 6vriga karaktarerna i sagan vill ha dpplen.
Relationerna knyter alltsd samman det som stdr fast och 6verbrygger mellanrummet.
Mellanrummet fylls med handlingsforslaget “dela med sig”. I ett andra analyssteg
fokuseras mellanrummen och de relationer som skapas i barnens samtal som beror
hallbar dppelkonsumtion. Det dr vad mellanrummen 6ppnar upp for, som i detta steg
omformuleras till deliberativa fragor (DEQs) (Billing & Lundegdrd, 2019; Lundegard &
Wickman 2007; 2012). [ samtalet héller barnet med om det som sags eller s kan bar-
net vdlja ett motsatt alternativ och till exempel foresla att en annan karaktar i sagan
ska fa dpplena. Det som sdgs kan alltsa gora skillnad pa sa satt att meningsskapandet
kan ta en ny vag och paverka vilka handlingar som blir relevanta i dramat. Foljaktligen
kan barnen deliberera om en mangd olika handlingsvagar och kritiskt diskutera hur
dpplena bor konsumeras. Vi grupperar de DEQs som hanterar ett liknande innehdll
i konfliktomrdden. Exempelvis grupperades DEQs inom konfliktomradet "behovsan-
passad fordelning” utifran uttalanden om att gubben inte behéver alla dpplen i appel-
tradet i kombination med uttalanden om att kalven behover mat eftersom att mjolken
har sinat. Konfliktomradet handlar saledes om olika karaktarers olika behov och om
vem som anses ha det storsta behovet. Rebeckas forslag att de ska "dela med sig” i det
forsta analyssteget, 6ppnar i den andra analyssteget da DEQs upp for att deliberera om
vem gubben ska dela med sig till i relation till vem som &r i storst behov av dpplena.
Han bor dela med sig men kanske inte till alla utan till ndgon speciell, det vill sdga den
med storst behov. Konfliktomrddena visar nar det under deliberationen blir mojligt for
barnen i sina roller att tycka olika, det vill sdga att de blir mgjligt att stdlla sig kritisk
till vilken 16sning som barnen anser vara mest hallbar.
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De tva forsta analysstegen innefattar extraheringsprocessen dar preliminara kom-
ponenter identifieras, i det har fallet som konfliktomraden. Genom en efterféljande
mangling, i relation till tidigare forskning och forskollarares och forskares erfarenhe-
ter, berikas och omformas komponenterna pa sa satt att det produceras ny kunskap
utover det som kunde utvinnas ur extraheringsprocessen (jfr Karlstrom & Hamza,
2021). Har beskrivs de som didaktiska komponenter betydelsefulla for undervisning
for deliberation och kritiska samtalsprocesser. Dessa kan i sin tur tjana i det didak-
tiska arbetet att majliggora for deliberation och kritiska samtal i forskolan.

Resultat

Vi har strukturerat resultatdelen genom att forst beskriva de identifierade konflikt-
omrdaden som konstitueras i samtalen nar sagan dramatiseras. Det finns inte utrym-
me att redovisa alla diskussioner som genomfordes under projektet, varfor vi har valt
att redovisa representativa exempel av korta transkriberingar som ar extraherade till
fyra konfliktomraden. Dessa konfliktomraden framtradde i deliberationen: behovsan-
passad fordelning, resursvis férdelning, férdelning utifran merit och att dela lika. Efter
att vi redovisat konfliktomradena beskrivs de didaktiska komponenter som blir be-
tydelsefulla for att mojliggora for deliberation och kritiska samtal i undervisningen.

Figura

Barnen dramatiserar sagan.

Konfliktomrdaden som konstitueras i samtalen

Behovsanpassad fordelning av applen — vem behéver applena mest?

Under den andra ldsningen av sagan pratar barnen och férskolldararen om vilka behov
karaktarerna kan tankas ha och hur dessa paverkar beslutet om vem som ska fa dela
applen med surgubben. Deltar denna dag gor larare Greta och fem barn: Rebecka,
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Glenn, Rakel, Ralf och Raja. Sagan ar berdttad fram till att dpplena har trillat ner pa
marken och i det forsta excerptet nedan delibererar barn och lararen om vem surgub-
ben ska dela sina dpplen med. Lararen intar surgubbens roll och sager att han inte vill
dela med sig till ndgon och tillsammans skojar de vidare om hur djuren och surgub-
ben gnabbas om dpplena. Rebecka bryter av och sdger "snaltanten”. Forskollararen
hanger med pa noterna:

1. Forskollararen Greta: Varfor ska han ge applen till snaltanten da?

2. Rebecka: For da kanske han tanker att jag kanske inte behdver sa manga applen. Jag
kan dela med mig till allihop.

3. Forskollararen Greta: Forstar han det nar han far tanka lite? Tror du det?

4. Rebecka: Ja

Analys

[ motet 6ppnas ett mellanrum, synligt i férskollararens fraga, fér barnen att fylla, vil-
ket beror vilket skal det finns till att ge bort dpplen till snaltanten (rad 1). Nar Rebecka
staller sig i surgubbens position knyts en rad relationer: “Jag kanske inte behover sa
madnga applen” och “Jag kan dela med mig till allihop” (rad 2). Ytterligare ett mellan-
rum uppstar i rad 3 nar forskollararen undrar om han kan komma fram till ett svar
och bjuder in till reflektion i fragan “Forstar han det nar han far tanka lite”. Rebecka
fyller mellanrummet med sitt yttrande “Ja” (rad 4), om surgubben tdnker lite s kom-
mer han fram till att han inte behéver alla dpplen.

Konfliktomradet som visar sig i dramat behandlar surgubbens behov av dpplen (el-
ler inte). Det val som uppdagas belyser omstandigheter som barnen i sina roller kan
tycka olika om vad galler frdgan om surgubben behover alla dpplen, nagra dpplen
eller inga dpplen alls. Om han inte behover samtliga dpplen, ska surgubben da dela
med sig till alla andra i sagan eller bor han dela med sig till ndgon sarskild karaktar
i sagan? I dramatiseringen blir det mgjligt att leva sig in i surgubbens situation. En
snabb forflyttning sker i dramat, fran individ till kollektiv nar dpplena ska fordelas
(rad 2). Alla karaktdrer i sagan har behov av resursen dar ingen av sagofigurerna far
privilegierad stdllning. Formodligen liter gubben, efter viss tankemdda, resurserna
rdcka till alla i sagan.

Vid den fjarde lasningen dramatiseras sagan igen och behovsfragan aktualiseras
annu en gdng. Forskolldrarna Greta och Gabriella och fyra barn deltar; Glenn, Re-
becka, Raja och Rakel. Nar vi kliver in i dramat uppmuntrar ldrarna denna gang bar-
nen att prova och leva sig in i dlgfamiljens liv.

5. Forskolldrare Greta: Rebecka, har du ndgon idé om varfor dlgarna tycker att de ska fa
applena?

6. Rebecka: Ja, for att mata kalven.

7. Forskollararen Greta: Mata kalven, ja, precis.

8. Rebecka: Det gar ju inte, for det &r slut pd mjolk.
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Analys

Forskollararen fragar “varfor dlgarna... ska fa dpplen”, vilket skapar ett mellanrum
som barnen bjuds in att fylla (rad 5). Mellanrummet indentiferas i tvekandet som ror
om dlgarna behover dpplen eller inte. Rebecka sluter an och knyter en relation mellan
”dlgarna” och att "mata kalven” (rad 5 och 6). Rebecka fortsatter och knyter ytterligare
en relation mellan ”det gar inte” och ”det ar slut pa mjolk” (rad 8). Behovet ar inte ut-
talat i dramat men varderingen “det gar ju inte” implicerar att det ar viktigt att kalven
far mjolk. Kalven behover mat och dpplena kan matta kalven och ersatta mjolken.

Den konflikt om behov som visar sig och det val som uppdagas dd barnen drama-
tiserar belyser aven har omstandigheter som barnen kan tycka olika om. I skenet av
analysen trader behovsfragor fram och dessa behover varderas. Behover kalven app-
lena mest? Behover alla dlgarna dpplen? Finns ndgon annan karaktar som behover
applena mer? I dramatiserandet blir det mgjligt att leva sig in i dlgarnas situation och
den utsatta kalven dd mjolken sinar. Hela dlgfamiljen i sagan har behov av resursen
men algkalven far en privilegierad stallning nar Rebecka temporart tar stallning i
sagan och fattar ett beslut. Kritiken innebar att kalvens behov stdlls mot kon och
tjurens, dar omsorg om kalven prioriteras hogst.

Resursvis fordelning av applena - hur sdkras resursen for framtida konsumtion?

Samtalsprocessen fortsdtter i dramat dar surgubben dterigen star infor dilemmat
med hur dpplena ska fordelas. Dramat tar en ny vandning da barnen delibererar om
att sakra dppelresursen. Tva forskolldrare deltar: Greta och Gabriella och fyra barn:
Glenn, Rebecka, Raja och Rakel. Forskollararen Greta uttrycker en dnskan om att
barnen daven denna gang ska komma fram till ett beslut om vem som ska fa dpplena.

9. Forskollararen: Men vem ska gubben vélja nu da?

10.  Rebecka: Kaninerna!

11.  Forskollararen: Kaninerna? Varfor ska han valja kaninerna? Nu far du paminna mig igen.
12.  Rebecka: For karnorna! For kdrnorna!

13. Forskollararen: For kdrnorna?

14.  Rebecka: Ja, sd att det kommer nya dppeltrad!

Analys

Nar lararen staller en explicit fraga pa rad 9 6ppnas ett mellanrum for barnen att fyl-
la, vilket aterigen beror vilken sagokaraktdr som ska fa ta del av dpplena. Mellanrum-
met sluts genom att Rebecka knyter relationer mellan att “védlja” och “kaninerna” (rad
9 och 10) och “dppelkarnor” (rad 12). Rebecka utvecklar argumentationen ytterligare
genom att knyta dnnu en relation mellan ”appelkarnor” och ”appeltrad” (rad 13 och
14). I dramat argumenterar och motiverar Rebecka varfor kaninerna ar ett resursvist
val for gubben - i sagan dter kaninerna dpplen och bajsar sedan ut dppelkarnor pa
gubbens grasmatta som kan gro och bli nya dappeltrad. Pa sa satt sdakras resursen dven
for framtiden.
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Konfliktomradet som visar sig har, handlar om vilken fordelning som dr mest re-
sursvis (eller inte) for surgubben. I skenet av analysen trader en fraga om att sdkra
resursen fram: ar ny produktion av dppeltrad viktigt (eller inte). I dramat delibererar
barnen och tar stallning, dpplena ska ges till kaninerna. Nar kaninerna far ta del av
appelresursen sprids fron och nya trad kan vaxa - den ekologiska dimensionen trader
fram. Denna gdng ar det inte kaninernas behov som tas i beaktande. Barnen synlig-
gor ett ekologiskt samband dar en forsorjande ekosystemtjanst prioriteras i dramat.
Det blir darmed ekologiskt resursvist for gubben att sakerstalla produktion av applen
for framtida konsumtion.

Fordelning av applen utifran merit - vem fortjanar resursen?

Vid flera tillfallen pagar diskussioner i dramat som berdr vem som fortjanar och kva-
lificerar sig att fa ta del av dppelresursen (forsta, fijarde och femte tillfallet). Forsta
gangen som deliberation om vem i sagan som meriterar sig, deltar fyra barn: Rebecka,
Glenn, Rakel, Ralf och ldraren Greta. Att snadltanten i sagan ogenerat ater upp alla sina
hallon sjdlv under sommaren och sedan kastar lystna blickar pa surgubbens dpplen
under hosten, engagerar barnen.

15.  Forskollarare Greta: Ska han &ta upp alla sjalv, eller ska han ge bort nagra dpplen?
16.  Rebecka: Nej, kommer han sédga. Han kommer inte ge bort nagra.

17. Forskollarare Greta: Ska snaltanten fa?

18.  Rebecka: Nej, han (surgubben) fick inga av snaltanten.

Har avslutas pl6tsligt diskussionen om sndltanten och innehallet flyttas ver till andra karakta-
rer. Efter ndgra minuter ar de dock tillbaka i att 6vervaga snaltanten som mottagare av
applena.

19.  forskolldrare Greta: De finns ju en person har, som bara har ruttna, gamla, torkade hal-
lon.

20. Rakel: Snaltanten!

21.  Forskolldrare Greta: Snaltanten ja. Snélla gubben, jag vill valdigt garna, jag kan ta nagra
applen. Ja, jag, ja mina hallon &r slut.

22.  Raja:Sagnej!

23.  Forskollarare Greta: Ska han sdga nej, gubben?

24.  Raja:Nej!

Analys

Raja och Rakel etablerar en rad relationer till i lararens tva fragor (15 och 17) om hur
applena ska fordelas. Relationerna sluter mellanrummet om hur férdelningen bér ga
till - inga applen ska ges till snadltanten. Da surtanten inte delade med sig av sina hal-
lon, ska hon inte heller fa ndgra applen. Lararen lever sig in i snaltantens liv och ber
om dpplen (21) varvid Raja stéller sig i gubbens skor och uttrycker “Sag nej” (rad 22).
Raja later sig inte bevekas i sitt beslut om dppelférdelningen. Forskollararen stéller
fragan “ska han saga nej, gubben?”, ett mellanrum som direkt sluts av Rajas bekraf-
tande svar i rad 24 “Nej”. Surgubben viker inte en tum ndr Raja lever sig in i rollen.
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Konfliktomradet som visar sig i dramat runt dppelférdelningen ror om karaktaren
kvalificerar sig som mottagare (eller inte). Det val som uppdagas belyser omstandig-
heter som barnen i sina roller kan tycka olika om. Ar det rimligt att dela med sig av en
resurs utan att fa nagot tillbaka? Fortjanar man att ta emot resurser nar man har eller
har haft egna? Finns krav pa 6msesidighet eller inte? I deliberationen stdlls den sndla
tantens ovilja i att dela med sig av sina hallon mot surgubbens mdjliga generositet
att dela med sig av sina applen. I dramatiserandet blir det mgjligt att prova om sur-
tanten fortjanar dppelresursen dd hennes egen hallonresurs ar slut. Kritiken landar i
en begdran i form av motprestation (dela hallonresursen), en premiss som galler for
surtanten. Det ar byteslogik (jfr rad 18) som galler nar resurserna star pa spel.

Fordela lika - bor alla fa del av resursen?

Barnen aterkommer dnnu en gang till diskussionen om vem som fortjanar appelre-
sursen ddr snaltanten och surgubben satts i fokus. Rebecka atervander till sagans
manus och intar en ny position dar snaltanten far en ny chans:
25.  Rebecka: Men kanske om han delar med sig ett dpple (till snaltanten), kanske han far ett
hallon (av snaltanten)?

26.  Forskollarare Greta: Ja, precis. Det kanske ar sa han ska tanka. Att kanske han ska bli
lite snall, sa kanske hon ocksa (blir snall). Da blir inte hon snal kanske.

27.  Rebecka: Ja, s om han delar med sig, sa att han inte sjalv dter upp allting.

De diskuterar vidare om alla djuren bor fa applen och lararen undrar vad Rakel tycker. Nar lara-
ren inte far ett tydligt svar tar Rebecka ordet igen.

28.  Rebecka: Men jag tycker att sagan ska sluta att dom ger med sig sa att hon inte &r snal
och han inte ar sur. 5@ dom delar med sig allihop.

29.  Forskollarare Greta: Mmmmm.

30. Rebecka: Sa att det blir snéllt dar i varlden.

Analys

Ett mellanrum 6ppnas upp ndr Rebecka undrar om sndltanten eventuellt kan dela
med sig av ett hallon och i utbyte far ett dpple av surgubben (rad 25). I rad 26 skapas
ytterligare ett mellanrum, rollerna ruckas genom forskolldararens forslag, att surgub-
ben” kanske kan bli lite snall” (rad 26) varvid Rebecka skapar en relation mellan “att
vara snall” (rad 26) och “dela med sig” (rad 27). Snalhet och surhet bor, enligt Re-
beckas utsaga, bytas ut mot snalla handlingar dar alla delar med sig (rad 28). Rebecka
avslutar samtalet med argumentet att om alla delar med sig sa blir det “snallt dar i
varlden” (rad 30).

Konfliktomradet som visar sig i dramat, handlar om att alla resursstarka deltagare
(manniskorna) i sagan bor dela med sig (eller inte). Det val som uppdagas belyser
omstandigheter som barnen i sina roller kan tycka olika om. Vem eller vilka ar det
relevant att dela med sig till - alla karaktarer, sndltanten eller till sig sjalv? I dramati-
serandet blir det mojligt att leva sig in i surgubbens situation dar barnet provar gran-
serna om vem eller vilka som ska fa av dppelresursen och dess konsekvenser. Ar det
endast de resursstarka karaktarerna som ska dela med sig till varandra eller inklude-
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ras alla karaktdrer i sagan, dar dven djuren ingar? Kanske kan surgubben omvanda
en sndl karaktdr att handla mer snéllt? Om bade surgubben och sndltanten blir sndlla
kan alla sagokaraktdrer fa del av bade appel- som hallon-resursen.

Didaktiska komponenter som blir betydelsefulla for att mojliggora for
deliberation och kritik i undervisningen.

Genom den efterfoljande manglingen av konfliktomradena har fem didaktiska kom-
ponenter som antas vara betydelsefulla i undervisning med fokus pa delibereration
och kritiskt stallningstagande producerats. Dessa ar: att leva sig in i en annans per-
spektiv, inkludera faktakunskaper, uttrycka och lyssna till olika l6sningar och att stilla
olika l6sningsforslag mot varandra, méjligheten att dndra sin standpunkt och slutligen
att tempordrt kunna ta stdllning.

Att leva sig in i en annans perspektiv

Det forsta konfliktomrddet handlar om vilken karaktdr i sagan som varderas vara i
storst behov av dpplen. Inom detta konfliktomrdde varderades dlgkalvens behov att
bli métt framfor att métta ndgon annan karaktar i sagan. Utifran analysen lyfter vi
fram den forsta didaktiska komponenten; att i undervisningen ge barnen mojlighet
till att préva ndgon annans skor, eller kl6var, och pa sd satt uppleva och erfara konse-
kvensen av stdllningstagandet. Det torde alltsa vara viktigt att leva sig in i en annans
perspektiv for att grunda sitt stallningstagande.

Inkludera faktakunskaper

Det andra konfliktomradet som konstituerades i undervisningen handlade om resurs-
vis fordelning av dpplen. Barnen landade i att prioritera appelproduktion for framtida
konsumtion, det vill sdga barnens tidigare kunskaper om appeltradets ekologi blev en
viktig resurs nar barnen delibererade och tog stallning. Den andra viktiga didaktiska
komponenten ror dirmed faktakunskapernas betydelse for att kunna ta stallning.

Uttrycka och lyssna till olika I6sningar och att stalla olika I6sningsforslag mot varandra

[ det tredje konfliktomrddet som konstituerades landar barnen i att mottagaren be-
hover meritera sig for att fa ta del av dpplena. Att ta emot dpplen utan att ge tillbaka,
accepteras inte i dramat. En didaktisk komponent ar att flera olika losningar kom-
mer till uttryck. Att agera snalt stdlls mot att agera sndllt och barnen varderar ‘snalla
handlingar’ hogst vid resursfordelningen. Den andra didaktiska komponenten inne-
bar att i undervisningen skapa situationer dar barnen kan vardera en 16sning som
mer relevant dn en annan genom att vardera olika handlingar eller 16sningsforslag
mot varandra.

Mojligheten att andra sin standpunkt

Det fjarde konfliktomradet som konstitueras handlar om att dela lika. Nar gubben
generost delar med sig av dppelresursen till alla, hoppas barnen att den goda hand-
lingen fargar av sig pa tanten som inte vill dela med sig av sin hallon-resurs. I dramat
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kan barnen forandra karaktdrerna och sagans innehdll och vid detta tillfille valjer
barnen en ny handlingsvdg. De dndrar sig efter att ha delibererat fragan om fordel-
ning en stund och later tanten fa dpplen. Den fjarde didaktiska komponenten som
uppdagas pa basis av studien, dar mojligheten att kunna dndra sin standpunkt nar
beslut ska fattas.

Att temporart kunna ta stallning

Sammanfattningsvis visar resultatet hur lararen, daterkommande bjuder in barnen till
att deliberera och diskutera vilken sagokaraktdar som gubben slutligen ska dela dapp-
len med. [ dramatiserandet blir forst dlgkalven en vardig dppelkonsument men under
processens gang skiftar dramat och barnen tar stallning foér kaninerna och motiverar
varfor dessa bor fa ta del av dpplena. Nar snaltanten kliver in i dramat far hon initialt
inga sympatier men i barnens regi tanjs granserna och till slut fir alla aktorer dela
pa resurserna. I ljuset av resultatet trader en femte didaktiskt komponent fram; att
temporart ta stallning for olika karaktarer i sagan i kampen om dpplena. Det finns
darmed inte ett ratt forutbestamt svar, utan barnen kan prova sig fram och temporart
bestdmma sig for en 16sning men senare dandra sig och prova en ny om de sd vill.

Diskussion
Inom UHU patalas betydelsen av att deliberera och kritiskt ta stallning till hallbarhets-
fragor (Jickling, 1992; Mogensen & Schnack, 2010; Ohman & Ostman, 2019). I denna
artikel genereras kunskap om forskolebarns deliberation och kritiska stallningstagan-
de som ror resursfordelning konstituerade i forskolans undervisning. Genom dramat
visade barnen att det var mdjligt att fora samtal dar motstridiga dsikter och varden
fordes fram i ett gemensamt forsok att losa det autentiska hallbarhetsproblemet (for-
delning av dpplen), ndgot som skedde genom deliberativa samtal (jfr Englund, 2006).
Det fanns en ambition att 16sa férdelningsproblemet i barngruppen (jfr Parker & Hess,
2001) och barnen bade lyssnade pa varandra och uttryckte egna idéer, forslag och 16s-
ningar. Ibland utmanades deras val, varvid barnen dndrade sina stallningstaganden.
Ibland framforde barnen rationella forslag pa fordelning, till exempel nar Rebecka
foreslog byteshandel mellan gubben och tanten, eller nar hon féreslog en ekologisk
16sning genom att sdkra dppelbestandet pa gubbens gird. Vid andra tillfallen vagde
kanslor tyngre i samtalsprocessen, till exempel uttrycktes empati for en hungrig kalv
och aversioner mot sndlhet. I de samtal vi observerade blev barnens olika roster horda
och de fick mojlighet att ta stallning i en fraga som engagerade dem, en process som
ar i samklang med vad som kdnnetecknar demokratiska processer (Lundegard & Cai-
man, 2019; Siry m.fl. 2016; Van Poek m.fl., 2019; Ostman och Ohman, 2019).
Resultatet visade hur barnen i dramat satter andra aktorers intressen i fokus (jfr
Chawla & Cushing 2007; Odegaard, 2008). P4 basis av analysen forelar vi den didak-
tiska komponenten "att leva sig in i en annans perspektiv” som relevant fér undervis-
ningen. Att fa mojlighet att leva sig in andras manniskors och djurs livsvarld och be-
hov kan med fordel ske i sagans varld, en varld dar barnen far improvisera och tanja
pa granserna (Dewey 1925/1958, 1934/1980; Fleer, 2021; Garrisson, 1997). Att forestalla
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sig ar betydelsefullt nar syftet ar att fa forstdelse, inlevelse och empati fér en annans
livssituation. I ett pragmatiskt sammanhang behandlas inte inlevelse som en innebo-
ende generisk formaga utan inlevelse sker genom imagindra och verkliga handlingar
om vartannat. Nar barnen kliver in i sagan och dramatiserar hallbarhetsproblemet
kan de forandra rollernas karaktdrer. Gubben och tanten blir sd smaningom snalla,
redo att dela med sig av resurserna dar hela “varlden” pl6tsligt inkorporeras i dramat.
Snallheten stracker ut sig globalt ndr barnen far stort handlingsutrymme och de kan
bade forandra varlden och skapa en ny framtid.

Den didaktiska komponenten "inkludera faktakunskaper” ar ocksa relevant for att
barnen ska kunna deliberera om olika handlingsvagar. Utan ekologisk kunskap hade
inte barnen kunnat ta stallning for att sdkra framtida produktion av dpplen. Resulta-
tet visade att barnen behover "stoff” eller fakta for att kunna argumentera (jfr Ode-
gaard, 2003), vilket barnen fick frdn sagan. I Tvardnas (2018) studie introducerades
tre etiska principer for fordelning, for att hjdlpa eleverna att deliberera kring for-
delningsproblem i deras vardag pa skolan. Sddan kunskap féormedlades inte till for-
skolebarnen i foreliggande artikel men det visade sig att de anda spontant uttryckte
16sningsforslag som gar i linje med principerna (dela lika, dela utifran behov och dela
utifrdn merit), vilket visar att brist pa formell kunskap om etiska teorier inte hindrade
barnen att deliberera och stalla sig kritiska till férdelning. Samuelsson (2020) menar
att kunskap om etiska teorier inte ar avgorande for att kunna fora etiska diskussioner
(vilket bekraftas av Hedefalk & Sumpter, kommande; Hod-Shemer m.fl., 2017). Vilka
kunskaper som ar relevant ar kontextberoende.

Nar en konsensus-diskurs dominerar blir det inte mdjligt for barnen att stélla sig
kritiska till en standpunkt (jfr Englund, 2006; Hedefalk, 2015). Den didaktiska kom-
ponenten "uttrycka och lyssna till olika l6sningar och att stélla olika 16sningsforslag
mot varandra” ar darfor relevant. Barnet ska alltsa fa en mojlighet att gora sin egen
vardering och inte nédvandigtvis hdlla med lararen eller kompisen. Det blir da viktigt
att fler roster lyfts fram, sd att fler l6sningar pa problemet synliggors och barnet kan
vardera vilket forslag som later mest rimligt. Forst ndr fler 16sningsforslag ar uttryck-
ta kan en 16sning stdllas mot en annan och en varderas som mer relevant dn 6vriga.
Annu en didaktisk komponent extraherad i ljuset av analysen, r att i undervisningen
mojliggora for barnen att uttrycka och lyssna till olika forslag och 16sningar pa hall-
barhetsproblemet (Mouffe, 2013; Rudsberg & Ohman, 2015; Scott & Gough, 2003; Siry
m.fl., 2016). Om barnen inte far mojlighet att gora sina, eller andras, roster horda, far
de inte med sig erfarenheter av att féra problematiserande samtal med kritiska inslag
i sin utbildning. I dramat argumenterar barnen utifrdn olika karaktdrers positioner.
Syftet var att utveckla forstaelse for att resursfordelningen kan uppfattas pa olika satt
och konsekvenserna blir olika beroende pa vilket beslut som fattas.

Det ar genom deliberering som det blir majligt for barnet att i dialog prova olika
perspektiv och efter detta ta (ny) stallning (Mouffe, 2013). Den didaktiska kompo-
nenten "mojlighet att dndra standpunkt” dr avgorande har. I dramats format lyckas
barnen bade byta stindpunkt och dndra slutet pa sagan. Ingen konsensus-diskurs
etableras i sagan, det blir mojligt att dndra sig (Mouffe, 2013; Stevenson, 1987). Den
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didaktiska komponenten "att temporart ta stallning” gar i linje med bade den plu-
ralistiska undervisningstraditionen (Ostman & Ohman, 2019) som den relationella
(Nilsson m.fl., 2018). Deliberativa och kritiska processer, dar den didaktiska kompo-
sitionen bestdr av lekfullt drama, visar sig ha stor potential i férskolans undervisning
for hallbar utveckling.

Slutligen, nar barnen kliver in i sagans oforutsdgbara varld och dramatiserar och
skapar olika handelseférlopp runt en komplex hdllbarhetsfraga, genomlevdes en
mangd deliberativa och kritiska processer. Detta provande och att forestdlla sig det
som dnnu inte finns dr ndgot som i en osaker och féranderlig varld torde vara betydel-
sefullt att mota i utbildningen.
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Bilaga1

Sagan om de goda dpplena och hur de kan
fordelas resursvist

Forfattare: Maria Hedefalk. Nedan presenteras en forkortad version av sagan.

Det var en gang ett dppeltrad som stod pa surgubbens tomt. Surgubben vaktade noga pa sina dpplen
sa att ingen skulle komma och ta dem. Han gjorde nog ratt i att vakta dpplena for snaltanten som
bodde i narheten av surgubben kastade langtansfulla blickar pa de saftiga dpplena. Hon hade inget
dppeltrad pa sin tomt, bara hallonbuskar. Nar dapplena mognade pa hdsten hade hennes hallon redan
skrumpnat ihop och torkat. Om snaltanten trodde att hon skulle fa ett dpple lurade hon sig sjalv.
Gubben hade minsann sett hur hon kalasat pa sina hallon under sommaren, utan att bjuda pa ett
enda.

Plotsligt faller ett dpple fran tradkronan. Av olika anledningar moter dpplet olika karaktarer som vill
dta upp det: maskfamiljen, dlgfamiljen, en kanin, en spindel och en bjorn. Nar de olika karaktarerna
dter dpplena leder det till olika konsekvenser tex att dppelkottet forvandlas till sma jordbajskorvar
nir de passerade djurens magar. Appeltridet kan da suga upp de ndringsimnen som hamnar i jorden
runt tradets rotter. Nar kaninen bajsar ut sina harpluttar férdelas appelkarnor 6ver grasmattan.
Bjornen trycker ner kdrnorna i grasmattan, sa att de kan gro och bilda nya dppeltrad. Algkon far en
chans att matta sin kalv, vilket ar viktigt dd mj6lken tagit slut. Nar surgubben upptécker bjornen i
tradgarden skrammer han bort den genom att skjuta ett skott i luften. PANG! Av smallen trillar alla
dpplen ner pa marken. ”En san katastrof. Vad ska jag nu géra med mina dpplen?” undrar gubben. Ja,
vad ska gubben gora? Ska han &ta upp alla dpplen sjalv? Ska snaltanten, maskfamiljen, dlgfamiljen,
kaninen, spindeln eller bjérnen fa dta upp dpplena? Varfor valjer du just den/dem?

Né&r barnen kommit fram till ett slut dramatiseras det. Da barnen far héra sagan fler ganger kan de
prova pa manga olika slut. Glatt mumsade gubben och x i sig alla dpplen och efter den dagen var inte
gubben sur ldngre. En varme hade stigit upp genom magen och ratat upp de sura mungiporna. Snipp,
snapp, snut, sa var sagan slut!



