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Detta temanummer av Forskning om undervisning och ldrande satter litteraturdidak-
tiska perspektiv pa berattelser for barn och unga i centrum. Dessa berattelser hor till
den stora och mdngskiftande kategori texter som rubriceras barn- och ungdomslit-
teratur och som inom sig rymmer olika genre och medier, liksom skiftande estetiska
uttryck. I de senaste decenniernas bocker for unga, till exempel bilderbocker, finns
berdttelser som manga ganger ar estetiskt avancerade, berattartekniskt intressanta,
madngtydiga och som tar upp bade vardagliga och mer komplicerade dmnen (se Ka-
reland, 2021).

Saledes erbjuder barn- och ungdomslitteratur manga majligheter och kan anvan-
das i skolan for en rad skiftande syften (jfr Bland, 2019). Detta ar ocksd nagot som
gors. Berdttelser fran Sverige, andra lander och fantastiska varldar, med handling som
utspelas i framtid, nutid, datid och "sagotid”, forekommer i undervisningen. Syftet
kan vara att lasa, forstd och tolka texten, att behandla fragor om sprak och identitet
samt att utveckla férmagor, sdsom att lyssna, skriva, dramatisera och leka.

Samtidigt som barn- och ungdomslitteraturen erbjuder rika didaktiska mojligheter
kan den i ett undervisningssammanhang vacka fragor hos larare och stdlla dem in-
for utmaningar. Vilka ar till exempel de konkreta forutsattningarna for att anvanda
barn- och ungdomslitteratur? Vad kan det faktum att denna litteratur ar just fik-
tion innebdra for undervisningen? Pa vilket sétt kan elevernas litterara kompetens
komma till uttryck och synliggoras for lararen och eleverna sjalva? Hur kan en frage-
och samtalskultur utvecklas runt skonlitteratur i det heterogena klassrummet? (jfr
Ohman & Lindell, 2019).

Andra fragor foljer av de senaste decenniernas kulturella och medieteknologiska
utveckling som paverkat var las- och berattelsekultur. Hur kan de narrativa kompe-
tenser och erfarenheter eleverna for med sig in i klassrummet forvaltas? Vilka berat-
telser ska beredas plats i klassrummet och med vilka syften? Och pa vilka satt kan
ett lustfyllt engagemang och personligt forhallningssatt till skonlitteratur utvecklas
hos elever - parallellt med att en noggrann reflekterande lasning och kritisk distans
uppmuntras?

Janice Bland, som skrivit det reflekterande efterordet i detta temanummer, bely-
ser hur skonlitteratur kan erbjuda férdjupade moten med andra temperament, varl-
dar och villkor men betonar ocksa den kritiska blicken. I det Bland kallar "literary
apprenticeship” ar critical literacy en viktig del och relevant i skolans alla stadier. Hon
konstaterar till exempel att “children can become a critically aware participant in the
text when they strive to discover how worldviews have been, potentially unconsci-
ously, imported into a text”, vilket pekar pa en framvaxande forstdelse av berdttelser
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och deras koppling till det omgivande samhallet.

Mot denna bakgrund kan vi se ett behov av forskning som underséker barn- och
ungdomslitteraturens plats och funktion i grundskolans tidigare ar och mellanar. Av-
gransningen motiveras av det faktum att de litteraturdidaktiska ingdngarna lange
har varit mer frekventa nar det géller forskning som ror litteraturundervisning i hog-
stadiet och pa gymnasiet, liksom forskning som ror de yngre barnens kodkndckande
och lastraning. I detta temanummer vill vi fokusera pa forskning som belyser elevers
tolkande och analytiska perspektiv pa berattelser i olika former och som darmed sat-
ter saval elevers berdttelseforstaelse som deras lasforstdelse i centrum, det vill sdga
temanumret lagger fokus pa bade literaritet och literacitet. Med det forra avses verkets
unika varde i en viss kontext och med det senare avses formdgan att navigera mel-
lan olika texter och modaliteter samt kritiskt granska och anvdnda olika typer av
sprak. Studier visar dock att litterar analys och gemensamma samtal om lasta texter
kan utebli for denna dldersgrupp (Eriksson Barajas, 2002; Ewald, 2007), och forskare
paminner om att litterar analys bor uppmuntras redan i grundskolans tidigare ar och
mellanar (se t.ex. Boglind & Nordenstam, 2015; Kareland, 2009).

I detta temanummer har vi darfor samlat studier som undersoker olika aspekter av
undervisning dar berdttelsen satts i centrum. Det handlar om studier som, med fokus
pa elevers larande, syftar till att utveckla larares undervisningspraktiker, inbegripet
litteraturdidaktiska teorier och metoder. Dessa studier har i flera fall bedrivits kol-
laborativt tillsammans med bade forskare och verksamma larare. Det Gvergripande
syftet med temanumret ar sdledes att samla forskning som gynnar saval lararprofes-
sionens som skolans utveckling.

* * %

[ den forsta artikeln i temanumret, ".. forut kunde jag inte ldsa sd himla bra™ ett littera-
turdidaktiskt projekt med vardnadshavare och elever i skoldr F-3, handlar det om att ta
sig in i bilderbocker och mer omfattande skonlitterdra texter och att samtala om dem.
Studien presenterar och analyserar ett lasprojekt i F-3-klasser vid tva skolor i en min-
dre kommun, dar litteraturlasning i klassrummet kombinerades med lasstrategiun-
dervisning och boksamtal i hemmen. Det sex veckor langa projektet, vilket genom-
fordes av Lena Manderstedt och Annbritt Palo tillsammans med personal pad de
aktuella skolorna, Ann-Charlotte Dahlback, Anna Brannstrém, Mona Dahlberg,
Gunilla Lundstréom, Kristina Jonsson och Elisabeth Hortlund, bygger pa sdval
enkater till vardnadshavare som elevintervjuer. Férutom att belysa sjdlva lasningen,
valet av texter och boksamtalens betydelse ger studien mgjlighet att problematisera
skolans kompensatoriska uppdrag.

Den andra artikeln, "Sen dess slutade godisar vixa ddr’: tolkande ldsning inom mo-
dersmdlsdmnet, handlar ocksd om lagstadieelever, men fokus ligger pa modersmals-
amnet ryska. I denna designbaserade studie av Enni Paul, Anna Hjalmarsson, Bjorn
Kindenberg och Anna-Maija Norberg utforskas hur tolkning av skonlitteratur for-
dndras, fordjupas och blir mer flerstammig och sjdlvstandig da de aktuella eleverna far
mojlighet att inta en forfattarroll. Synen pa motet mellan text och ldsare — och mellan
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texterna sjalva — som dialogisk ar central i analysen av de elevtexter och transkribe-
rade samtal mellan ldrare och elever som studien bygger pa.

"Lager pa lager”: Att méjliggora och synliggora kommunikativa, kreativa och narra-
tiva kompetenser ar titeln pd den tredje artikeln. I denna presenterar Anette Svens-
son en studie dar en undervisningsdesign har tillampats, vilken satter berattelser i
olika uttrycksformer i centrum bland elever i lagstadiets arskurs 1. Resultatet visar
att elevernas kommunikation, kreativa skapande och forstaelse av berattelsen mojlig-
gors genom saval receptivt som produktivt arbete. Avslutningsvis pekar Svensson pa
den starka didaktiska resurs som berattelser kan utgdra i grundskolans tidigare dr,
men detta under forutsdttning att undervisningen kan vara flexibel betraffande bade
tidsramar och riktning.

Aven i den fjarde artikeln ligger fokus pa grundskolans arskurs 1 men hér har for-
skoleklass inkluderats. Dialogisk hégldsning i forskoleklassen och drskurs 1: ”Jag tycker
att molnbullen smakar delikat” av Catarina Schmidt och Sara Hvit Lindstrand ar en
artikel i temanumret som satter literacitet i forgrunden. I det projekt som bidraget ut-
gar fran anvands en bilderbok som utgangspunkt for sprak- och kunskapsutvecklan-
de undervisning. Den empiri som analyserats utgors av intervjuer med larare, deras
skriftliga reflektioner, undervisningsdokumentation och foton av elevernas produk-
tion. Sammantaget pekar resultatet pa bilderboksarbetets mojligheter att engagera
kroppsligt, sinnligt, sprakligt. I projektet tar eleverna inte bara till sig innehdllet i
bilderbokens text och bilder utan kan dven goéra kopplingar till sina egna liv och ut-
veckla sitt sprak.

I och med presentationen av den femte artikeln, Etikk og utforsking i littercere sam-
taler pad mellomtrinnet - Om a stille spersmdl til en fortelling om moralske dilemma,
har vi forflyttat oss till mellanstadiet. I syfte att fa en uppfattning om elevers litte-
rira kompetens undersoker Asmund Hennig hur denna kommer till uttryck i tva
elevstyrda boksamtal om en roman som aktualiserar etiska problem och moraliska
dilemman, och dar sjdlva instruktionen for samtalet lagger vikt vid hur fragor stalls.
Just fragornas betydelse diskuteras och problematiseras i artikeln. For 6vrigt visar en
av de, enligt Hennig, mest intressanta observationerna i studien hur det spel mellan
olika former for litterar kompetens som kommer till uttryck i samtalen avtacker helt
olika sidor och dimensioner av romanens text, fran den mer konkreta handlingsnivan
till underliggande bevekelsegrunder och kanslomadssiga reaktioner.

I temanumrets sjdtte och sista artikel, En vdv av forstdelse: Mellanstadieelevers utsa-
gor om sin fiktionsldsning, undersoker Cecilia Rosenbaum, Anette Svensson och Eva
Soderberg hur elever i drskurs 4 berdttar om sin lasning och tolkning av en, for dem,
okand berattelse. I utsagorna framkommer att de gor iakttagelser betraffande karakta-
rer, tid och plats, men ocksad att de genom sprdk, stil och tematik identifierar forfattaren
och gor kopplingar till bade forfattarens liv och till andra berattelser hon har skrivit,
liksom till andra beréttelser med liknande tematik, symbolik och budskap. Studien
undersoker hur eleverna beskriver den egna lasforstaelseprocessen, vilka litterdra f6-
restdllningsvarldar eleverna bygger i métet med berdttelsen och vilken litterdr kompe-
tens de ger uttryck for i den dialogiska lasprocessen.
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Dessa sex artiklar visar en bredd och variation nar det galler litteraturdidaktiska
perspektiv pd berdttelser for barn och unga. Vi hoppas att lasningen ska bli givande!

Anette Svensson & Eva Séderberg, gdstredaktérer
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.. forut kunde jag inte lasa sd
himla bra™ ett litteraturdidak-
tiskt projekt med vardnads-
havare och elever i skolar F—3

Lena Manderstedt, Annbritt Palo, Ann-Charlotte Dahlback,
Anna Brannstrom, Mona Dahlberg, Gunilla Lundstrom,
Kristina Jonsson & Elisabeth Hortlund

Sammanfattning

Denna studie presenterar och analyserar ett |asprojekt i F—3-klasser vid tva skolorien
mindre kommun. Litteraturldsning i skolan kombinerades med lasstrategiundervisning
och boksamtal som 6vades i hemmen. Bokurvalet omfattade en bilderboksserie i pixi-
boksformat for forskoleklassens elever och mer omfattande bocker i skolar 1—3. Eleverna
forvantades lasa med eller for vardnadshavare eller annan narstaende, samtala om det
lasta och tréna de bada lasforstaelsestrategierna forutspd respektive sammanfatta.
Lasprojektet pagick under sex veckor, och data samlades in genom veckovisa enkater
till vdrdnadshavare och, efter avslutat projekt, fokusgruppsintervjuer med elever. Saval
elever som vardnadshavare upplevde att mangden av textldsning bidrog till att utveckla
elevernas lasfardighet, och bokurvalets och boksamtalets betydelse kommenterades
Overlag positivt av deltagarna. Lasprojektet belyste och problematiserade skolans kom-
pensatoriska uppdrag for elever som inte har ett val utvecklat 1asstod hemifran.

Nyckelord: litteraturdidaktik, ldsfardighet, laslust, samverkansprojekt, aktionsforskning, skolar
F-3, hemldsning
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Abstract

This study presents and analyses a reading project in K-3 classes (6—9-year-olds) at two
schools. The project combined the teaching of reading strategies with reading fiction
and book talks prepared at the schools and then practiced at home. The book selection
included easy-to-read books for children, 6-year-olds, and books for the intermediate
readers. The pupils were to read at home, with or for family members, talk about the
books and practice the reading comprehension strategies making predictions and sum-
marising. Data from the six-week project were collected through weekly surveys submit-
ted by the families, and, after the completion of the project, by focus group interviews
with the pupils. According to the participants, the focus on reading contributed to the
development of the pupils’ reading skills and selecting suitable books and having book
talks were key factors to engage the pupils. The project highlighted the awareness of the
school’s compensatory duties towards pupils needing support.

Keywords: Teaching literature, Reading literacy, Reading for pleasure, Collaborative project, Action
research, School years K-3, Home reading

Introduktion

Litteraturldsning i grundskolans tidiga ar: skonlitteraturen i baksdtet

Varfor lasa skonlitteratur? For litteraturkritiker som Bloom (2000) forbereder litte-
raturldsningen infor forandringar. Litteraturvetaren och didaktikern Persson (2007)
argumenterar for att litteraturldsning i skolan ger upplevelser och kunskap, ar sprak-
utvecklande, utvecklar den personliga identiteten, starker den kulturella identiteten,
ger fortrogenhet med kulturarvet och skapar forstaelse for kulturell mangfald. Andra
forskare och teoretiker har framhadllit ytterligare skal att lasa skonlitteratur: lasning-
en utvecklar litterara kompetenser (Torell, 2002), skapar igenkdnning, hanférelse,
kunskap och chock (Felski, 2008) samt har en moraliskt starkande kraft (Nussbaum,
1997). Lasning av skonlitteratur bidrar ocksa till positiv social och emotionell utveck-
ling (Wilhelm, 2017).

Lasning av skonlitteratur under tidiga skoldr framhalls ocksad, i rapporter och i
forskning, som en framgdngsfaktor for lasprestation i skolan, for framtida samhalls-
och yrkesverksamhet och for en livslang relation till lasning (Clark & Teravainen,
2017; Whitten m.fl., 2016). Forskningsstudier visar ett samband mellan ldsmotiva-
tion och lasféormdga (Anmarkrud & Bréten, 2009; Becker m.fl., 2010; Guthrie m.fl.,
2013; McGeown m.fl.,, 2015; Pittman & Honchell, 2014). Elever som regelbundet 13-
ser med engagemang har fler mojligheter att forbattra sina studieresultat (Sullivan
& Brown, 2015), och elever med hogt lasengagemang ser sig sjalva som kompetenta
lasare (Smith m.fl., 2012). Skonlitteratur som en framgangsfaktor har studerats i be-
gransad utstrackning (Lysaker & Alicea, 2017). I en studie av Nordberg (2022) sdg 62 %
av de svenska mellanstadieeleverna i undersokningen att lasningen av skonlitteratur
bejakade deras fantasi, gjorde dem till mer kreativa och battre skribenter samt gav
forstaelse for verkligheten genom andras perspektiv.

9
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De ovan ndmnda skalen for att ldsa skonlitteratur och arbeta litteraturdidaktiskt
aterfinns delvis i kursplanen for svenskamnet i Ldroplan for grundskolan, forskole-
klassen och fritidshemmet, Lgrun (2019), den laroplan som gallde nar foreliggande
studie genomfordes, och i laroplanen som géller fran och med 1 juli 2022. Undervis-
ningen i svenska ska stimulera elevers lasintresse och ge dem kunskap om hur man
formulerar tankar och asikter. Detta kan ske genom gemensam och enskild lasning,
anvandning av lasstrategier, resonemang om budskap och jamforelser med egna er-
farenheter, i strukturerade samtal och genom aktivt lyssnande och aterberdttande.

Larare tenderar att betrakta skonlitteraturen som en rikedom som ska vara till-
ganglig for alla elever, och da utgor lasfardighet — bade den tekniska lasférmdgan och
formdgan att forsta texter — nyckeln (Westlund, 2016). For skolans del handlar dock
lasning av skonlitteratur inte enbart om att den berikar elevernas liv. Klassrumsstu-
dier i svensk skola har ofta inriktats pa litteraturdidaktik och tondringar, i synnerhet
gymnasieelever (se Nilson, 2017; Nordberg, 2017). Litteraturdidaktik for tondringar ar
ocksa fokus for Schmidls avhandling (2008), som diskuterar skolan som métesplats
for skilda laskulturer, 1dsning som ett led i att konstruera genus, reception av text
beroende pa genus, intrig eller persongalleri samt textens formdga att engagera och
gora lasaren forvantansfull infor fortsattningen. Forskning kring litteraturlasning
och litteraturdidaktik i grundskolans tidiga ar har i manga fall inte stallt det skon-
litterdra i forgrunden, utan oftare lasformagan (se Alatalo, 2011; Fast, 2007). Ewalds
avhandling (2007) belyser betydelsen av l1asning av skonlitteratur i grundskolans mel-
lanar, utifran texturval, lasaktiviteter och larares attityder.

I en kunskapsoversikt (Skolverket, 2007) sags att elever moter skonlitteratur framfor
allt genom ldrares hoglasning och egen lasning. Malet med skonlitteraturen ar "att
eleverna ska fa laslust och lastraning” (s. 10). Elever, speciellt pojkar, "uppfattar syftet
med ldsning av skonlitteratur som ren fardighetstraning” (s. 10). Till senare forskning
om lasning i grundskolans mellanar hor en studie av Vinterek med fler (2020) som un-
dersoker lasning i skolar 4 respektive 9. Forskarna konstaterar att det finns ett 6kande
gap mellan elever som ldser mycket i skolan och de som inte alls ldser. I detta samman-
hang ar autentiska fragor och samspel med larare och andra elever for kritisk med-
vetenhet i ldsningen betydelsefulla (Smidt & Skoog, 2020). I en studie av Rosenbaum
med flera (2021) ar litteraturundervisning central. Utifran malet att utveckla litterar
kompetens hos elever i skolar 4-6 framhalls att undervisningen "bor fa ett textndra
fokus snarare dn fokus pa upplevelser av texten och personliga tolkningar” (s. 45).

Lasning ar viktig. Darom rader stor enighet. Hur larare ska arbeta for att elever ska
utvecklas till l1asare ar daremot inte lika sjalvklart. I arbetet med att forflytta skonlit-
teraturen fran baksatet till framsétet beh6ver manga aktorer samverka, bland andra
forfattare, bibliotekarier, larare, vdrdnadshavare, och i detta arbete ar litteraturdidak-
tiken central. Det tyckte fyra larare frdn tva skolor, deras gemensamma rektor och en
kommunalt anstalld pedagogista.! Under handledning av tva forskare i Svenska med
didaktisk inriktning organiserades ett aktionsforskningsprojekt om berattelser och

1 En ldrare med pabyggnadsutbildning for att kunna handleda kollegor.
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hemldsning, det vill sdga lasning av skonlitteratur med eller for ndgon i hemmet samt
samtal om det lasta.?

Syfte och fragestdllningar

[ denna artikel presenteras ett lasprojekt i F-3 dar litteraturldsning i skolan kombine-
rats med lasstrategiundervisning och boksamtal i skola och hem. Artikelns syfte ar
att undersoka hur berdttelser tas emot av elever och vardnadshavare och hur berat-
telserna bearbetats genom ett litteraturdidaktiskt arbete som iscensatts av larare och
genomforts i samverkan med hemmen. Utgdngspunkten var foljande forskningsfra-
gor:

+ Vilka monster kan urskiljas angdende elevernas lasfardighet och laslust, enligt
vardnadshavarna och eleverna?

* Hur paverkas lasningen av de skonlitterara berdttelserna av utformning av
hemlasning, texturval och val av litteraturdidaktiskt forhallningssatt?

Vad kan den som kan lasa skonlitteratur?

En ldsares generella formaga till avkodning och lasforstaelse utgor tillsammans
det som Westlund (2016) benamner ldsfdrdighet — en formdga att forsta text genom
tolkning och meningsskapande. Genom att nyttja nya strategier for avkodning och
lasforstaelse kan lasaren uppna lasprogression pa olika nivaer i en process som au-
tomatiseras efter hand. Lasfardighet ar, menar Westlund, en grund for lasférmaga,
laskompetens och literacy. Kvalitativ och aktiv undervisning ifrdga om skonlittera-
tur omfattar, enligt Westlund (2016), flera betydelseplan som motiv, tema, sprak, stil,
berattarteknik och symbolik samt kunskaper om texttyper. Lasningen kraver ocksa
formaga att forsta skonlitteraturens egenart, att skifta perspektiv och att nyansera
lasupplevelsen (jfr Persson, 2007).

Att uppskatta och forsta skonlitteratur

Med laslust forstds har begreppet som en inre lust till lasning som sker av fri vilja och
for lasarens nojes skull. En sddan laslust kan, enligt Clark och Rumbold (2006), upp-
std dven om lasningen fran borjan varit patvingad. En fallstudie av Vanden Dool och
Simpson (2021) visar kopplingen mellan laslust och utvecklad lasfardighet.
PISA-médtningarna (OECD, 2021) visar en stark korrelation mellan god generell las-
prestation och anvandning av litteraturdidaktiska arbets- och forhallningssatt. Las-
strategiundervisning har genom omfattande forskning en relativt stark evidens inom
undervisning for lasforstaelse (se Joseph m.fl,, 2015; Shanahan m.fl., 2010). Duke och
Pearson (2002) konstaterar att manga internationella lasforstelsestudier bygger pa
analyser av hur goda lasare gor nar de laser. I en systematisk forskningsoversikt av
Skolforskningsinstitutet (2019) beskrivs relationen mellan lasforstdelse och under-
visning om och anvandning av ldsstrategier i syfte att utréna hur och for vem las-

2 Lararnas reflektioner om projektets resultat behandlas i en annan artikel (Dahlbiack & Mander-
stedt, 2022)
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strategier bidrar till forbattrad lasforstaelse. Av Gversikten framgar att lasstrategier
generellt anvands i mindre utstrackning av svaga ldsare, aven om den gruppen har
mest att vinna pa att gora det. Vidare visar den motsdgelsefulla resultat betraffande
andrasprakselevers nytta av lasstrategier. Ytterligare en utmaning ar att hitta texter
som kraver att eleverna anvander strategierna men dnda inte ar for svara (Skolforsk-
ningsinstitutet, 2019).

Nar unga lasare vet vilka strategier som kan anvandas for att forstd texten, stottar
det lasfardigheten. I F-3 finns sdledes litteraturdidaktiska incitament att undervisa
i lasforstaelsestrategier. Den undervisning som foregick hemldsningen inkluderade
darfor undervisning i ldsstrategier och dessa strategier tranades dven i relation till
hemldsningen (se Metod och material).

Ldsare och text: teoretiska perspektiv

De receptionsteoretiska utgangspunkterna hos Rosenblatt (2002) och McCormick
(1994) har tillhandahallit begrepp for analys och tolkning av det empiriska materia-
let. Grundldggande i Rosenblatts teorier om lasundervisning ar att fa till stand en
transaktion, ett samspel mellan text och ldsare (2002). Enligt Rosenblatt (2002) finns
forstdelsen av en text i samspelet mellan ldsare och text, en handling som ar aktiv och
som sker vid varje lastillfalle. En transaktion innefattar alltsd tva parter dar lasarens
och textens varldar méts. Meningen och forstaelsen av det ldsta utvecklas genom
motet.

Rosenblatt (2002) skiljer mellan efferent och estetisk ldsning. Den efferenta lasning-
en definieras som opersonlig och allman, medan den estetiska ldsningen ar intuitiv,
kdnslomadssig och kreativ. Den efferenta lasningen kan ndgon annan gora at en, det
vill sdga att ndgon kan ldsa en text och aterge eller sammanfatta innehdllet medan
den estetiska lasningen ar personlig och upplevs av lasaren. Nar ldasaren upplever och
genomlever stamningar, scener och situationer som skapas genom transaktionen
sker en estetisk lasning. Dessa lasningar stdr inte i motsdttning till varandra utan
beror pa forhallningsséttet — pa hur lasaren tar sig an texten.

Liksom Rosenblatt (2002) pekar litteraturteoretikern McCormick (1994) pa sam-
bandet mellan text och lasare. Enligt McCormick (1994) gar det inte att se pa lasning
som enbart en individuell process, eftersom ldsningen alltid uppstar i sociala kontex-
ter. McCormick (1994) bendmner lasningen som en dialogisk process dar lasare och
texter innefattar en allman och en litterar repertoar. Begreppet repertoar innefattar
de diskurser, idéer, vanor, normer, konventioner och férmodanden som texter bygger
pa, som gor att texten dverhuvudtaget kan skrivas och som skapar textens form eller
allmdnna repertoar. Lasarens allmdnna repertoar utgdrs av kunskaper, erfarenheter
och overtygelser. Dessa har stor betydelse for hur lasaren laser och uppfattar texten
och for att en matchning ska uppstd, maste lasarens forvantningar aterfinnas i tex-
tens allmdnna och litterdra repertoar, det vill sdga textuella bestandsdelar som gor att
lasaren kanner igen sig i texten. Det kan exempelvis gilla handling, sprik eller genre.
Om inte det sker uppstar istdllet en missmatchning, da ldsaren inte kan relatera till
och forsta texten, som i alltfor hog grad skiljer sig fran tidigare laserfarenheter.
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Eleverna i denna studie har inte hunnit bygga upp omfattande repertoarer, varken
allmanna eller litterdra, men givetvis finns en stor variation. Variationen kan knytas
till tidigare erfarenheter och omfattning av hoglasning samt egen lasning i hemmen.
Detta innebar att bokvalet och litteraturldsningen i klassrummet och i hemmet pa-
verkar en eventuell matchning.

Metod och material

De teoretiskt grundade arbetsmodeller som lag till grund for utformningen av det
lasprojekt som genomfordes av 14 ldrare, en pedagogista, en rektor, tvd forskare, 225
elever samt elevernas vardnadshavare (och andra narstdende) presenteras i detta av-
snitt. Darefter foljer redogorelse for bokurval, genomférande, bortfall och databear-
betning.

Teoretiskt grundade arbetsmodeller

Receptionsteorin medgav inte en strikt strategiundervisning, eftersom en siddan
skulle ha kunnat innebdra en isolerad fardighetstraning samt att viktiga diskussioner
om exempelvis budskap och teman gick férlorade (Walldén, 2019; Westlund, 2016).
[ hemldsningen anvandes darfor konstruerade fragor med utgdngspunkt i Langers
teorier om ldsningens fem faser (2017), som innebar att med hjalp av forforstaelse
trdnga in i texten och stanna kvar for att utforska den och att i olika steg distansera
sig fran den genom exempelvis samtal om den: 1. Att vara utanfor och stiga in i texten
(forforstaelse for texten), 2. Att vara i och rora sig genom texten (koppla till egna er-
farenheter, skapa inre bilder), 3. Att stiga ut och tanka 6ver det man vet (jamfora det
lasta med det man redan vet), 4. Att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen (analysera
och lasa kritiskt) och slutligen 5. Att 6verblicka och reflektera (fjarma sig fran texten,
begrunda det lasta).

Den forsta av Langers (2017) faser kopplades i projektupplagget till aktiviteter i
hemmen. | boksamtalsfrdgorna fanns uppmaningar att titta pa framsidan och bil-
der i boken for att forutsdga vad den handlar om. Eleverna kopplade sedan, genom
samtalsfrdgorna, erfarenheter, tankar och inre bilder till boken. Detta korrelerade
med andra och tredje fasen. Den fjarde fasen motsvarades av att vissa samtalsfragor
behandlade fragestallningar kring sprdak och stil. Eleverna fick tanka sig in i olika ka-
raktdrers situationer och fundera 6ver deras val och handlingar i texten. De fick ocksa
relatera till hur de sjdlva skulle ha gjort i olika situationer. For de yngsta eleverna var
den femte fasen svarast och den har darfor inte anvants i boksamtalen. Med undan-
tag for denna sista fas i hemlasningen for de yngsta, fick alltsd eleverna stod i att réra
sig mellan faserna genom de samtalsfrdgor som skickades hem. Aven om den fjarde
fasen ocksad var svar for yngre elever, formulerades fragor for att majliggora 6vning i
att lasa kritiskt, exempelvis genom fragor som denna: "Hur kan det komma sig att vi
har hemlosa i ett sa rikt land som Sverige?” (fraga som stalldes i ar 3).

I boksamtalen i skolan 6vades faserna pa samma satt, vilket forstds var extra ange-
laget for elever som inte hade sd gott stod i hemldsningen. I skolan forbereddes daven
hemldsningen genom den arbetsmodell som beskrivs av Duke och Pearson (2002). I
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korthet innebar den introduktion av strategin, modellerat strategiarbete, diskussion,
trdning att anvdnda strategin i grupp och egen tyst lasning med fokus pa strategin. I
projektet valdes endast tva lasforstaelsestrategier, da deltagande larare i ett tidigare
aktionsforskningsprojekt upplevt att elever kan ha svart att hdlla isar fler. Eleverna
har genom lararens lotsning fdtt en traning i nar strategierna kan vara lampliga och
hur de anvands. Klassrumsmiljon har varit stottande och tillatit misslyckanden och
nya forsok.

For samverkan mellan hemmen och skolan beaktades Skolverkets (2020) betoning
av sammankoppling av mikrosystem (elev och de narmaste personerna) och mesosys-
tem (samverkan mellan skola och hem) pa ett for eleven positivt satt. Arbetet utgick
fran en samverkansmodell skissad av Desforges och Abouchaar (2003) i fyra steg: 1.
Hitta strategier for att engagera samtliga vardnadshavare, 2. Skapa medvetenhet om
de olika grupperna av elever och vardnadshavare, 3. Kartlagga och skatta vardnads-
havares insatser for elevers larande och 4. Ge vardnadshavare befogenheter. Dessa
steg efterstravades genom att vardnadshavarna kallades till ett féraldraméte dar syn-
punkter och fradgor uppmuntrades. Vidare lades ett stort engagemang pa strukture-
rad hemldsning med tydliga férvantningar. Elev- och fordldragrupperna adresserades
i fradgor av varierande svarighets- och abstraktionsniva.

I resultatdelen belyses endast indirekt utfallet gallande modellerna for strategiun-
dervisning och samverkan mellan hemmen och skolan. I centrum star istallet vard-
nadshavarnas kommentarer om sina barns ldsning samt elevernas kommentarer om
den egna ldsningen.

Urval av skonlitteratur

Urvalet av skonlitteratur skedde i samrad mellan skolbibliotekarie och forsteldrarna.
Detta urval styrdes dels av att bockerna behandlade elevnadra fragor och varderings-
dilemman, dels av att de hade litterara kvaliteter. Textmangd och komplexitet 6kade
med elevernas dlder och formodade lasfardighet. I forskoleklass lastes korta bocker
med enkel handling och illustrationer som kunde stodja forstdelse. De dldre eleverna
laste framst bocker med komplex handling och fa illustrationer. Bockerna koptes in i
klassuppsdttningar for utldning till eleverna. I tabell 1 redovisas bockerna for de olika
aldersgrupperna.

Tabell 1.

Tabellen visar vilka bécker som listes under projektet vdrterminen 2020.

Skonlitteratur som liistes under projektet

Forskoleklass Ar1 Ar2 Ar3

Wirsén, Stina: Salmson, Jo: Ekstedt, Katarina & Nilsson, Frida:
Vem stddar inte? Hjilp, jag gjordeilla | Winberg, Anna: Jagger, Jagger
(2011) Linn (2012) Rekordskolan (2018) | (2013)

Vem dr sjuk? (2012)

Vem dr arg? (2016) Stark, Ulf & Stark, UIf: Hedlund, Helena:
Vem dr bdst? (2016) | Bondestam, Linda: Rymlingarna Det fina med Kerstin
Vem dr borta? (2016) | Djur som ingen har (2018) (2018)

Vems byxor? (2016) sett utom vi (2016)

Vem bestdmmer?

(2018)
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Forskoleklasserna anvdnde en bilderboksserie i pixiboksformat. I bilderboksserien,
som belyser kdnslor och varderingar, behandlas sma barns dilemman, vilket bedom-
des utgora ett lampligt innehadll for samtal med de yngsta eleverna. Typsnittet ar
handstilsliknande skrivstil. I efterhand konstaterades att typsnittet inte var idealiskt
for en bok som skulle vara lattlast, men nar urvalet dgde rum var det mojligheten till
samtal som stod i fokus.

Arskurs 1 anvinde en littlist bok, vilken ingar i en serie dr titlarna bérjar med
ordet Hjdlp (Salmson, 2012). Handlingen belyser elevnara, vardagliga dilemman fo6r
barn i lagstadiedldern. Djur som ingen har sett utom vi (Stark & Bondestam, 2016) ar
en bilderbok med en dikt per uppslag dar fantasidjur far manskliga egenskaper och
tankar. Dikterna belyser varldsproblem och samhallsfragor. Illustrationerna ar farg-
granna, fantasieggande och forstarker stamningen i dikten.

[ arskurs 2 anvandes Rekordskolan (Ekstedt & Winberg, 2018), som handlar om
aventyr, rekord, vanskap och relationer och innehdller illustrationer som liknar ja-
panska mangafigurer, och Rymlingarna (Stark, 2018), en dventyrsroman som ar fylld
av varme och humor. Den handlar om farfar som ligger pa sjukhus och barnbarnet
Lill-Gottfrid som besoker honom. Tillsammans bestammer de sig for att gora en sista
resa och rymma.

Eleverna i arskurs 3 ldste ndgot mer omfattande bocker. Jagger, Jagger (Nilsson,
2013, 25 kapitel) ar en berattelse om utanforskap, upprattelse, barns utsatthet och en
sjalvupptagen vuxenvarld. Illustrationerna ar fa och svart-vita. Det fina med Kerstin
(Hedlund, 2018, 22 kapitel) handlar om en flicka i samma alder som eleverna, och
hon trasslar in sig i hemligheter och blir vin med en ny pojke i klassen. Forfattaren
beskriver Kerstins kdnsloliv, oro och glddje samt tillkortakommanden. Enkla tusch-
illustrationer speglar karaktarerna och vissa miljoer.

Bockerna samlades in efter projektet for att dter kunna anvandas i de delar av pro-
jektet som implementerats i den ordinarie undervisningen.

Om projektet

Lasprojektet pagick i sex veckor under varterminen 2020. Bdda skolorna omfattar for-
skoleklass till och med skolar 3 och ar beldgna i byar i en mindre kommun. I byarna
finns i princip enbart enfamiljsfastigheter. Nar projektet genomférdes fanns pa de
tva skolorna totalt sex elever av 225 med annat modersmal an svenska. Tabell 2 visar
distributionen av antal elever per klass och arskurs.

Tabell 2.

Antal elever per klass och arskurs.

Forskoleklass Klass H: 14 Klass R: 17 Klass T: 14 Klass Stjérna: 17
Ar1l Klass E: 15 Klass M: 16 Klass D: 16 Klass J: 15

Ar2 Klass Lingon: 29 Klass A: 17

Ar3 Klass C: 16 Klass B: 20 Klass G: 19

3 Pixibocker ar illustrerade barnbdcker i litet format, med begrédnsat antal sidor.
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Etiska overviganden

Eftersom undervisning kring litteraturlasning med boksamtal ingdr i den ordinarie
undervisningen, bedémdes inte behov av en formell etisk prévning foreligga. Arbets-
materialet — savdl de skonlitterdra verken som fragorna - skapades for att passa sd
manga elever och vardnadshavare som mdjligt. Elever och vardnadshavare informe-
rades muntligt, och vardnadshavarna fick aven skriftlig information. Vardnadshavar-
na till elever som intervjuades gav skriftligt samtycke. De utvalda eleverna gav ocksa
muntligt samtycke till intervju. Veckoenkdter som samlades in efter hemldsningen
(se datainsamling) besvarades anonymt men holls samman klassvis. Fokusgrupp-
sintervjuerna (se datainsamling) genomfordes av lararna. En anledning till det var
att de kidnde eleverna och battre dn forskarna kunde sdtta sig in i hur eleverna kunde
uppleva intervjusituationen — nadgot som framhdlls som vardefullt av Doverborg och
Pramling Samuelsson (2000). For att eleverna skulle kdnna sig trygga och inspireras
av varandra genomfordes intervjuerna i skolan och dessutom i mindre grupper.

Uppldgg, samtal i klassrummen

Till varje veckas hemldsning bifogades samtals- och ldsstrategifragor, till stod for
vardnadshavarnas boksamtal med sina barn. Varje vecka hade klasslarare uppfolj-
ning av lasningen i klassrummet med hjilp av dialogiska boksamtal och sprakut-
vecklande arbetssdtt, SKUA (med stéd av Gibbons, 2018) och Dialogic Strategy In-
structions (DSI), dialogisk strategiundervisning. Ibland lastes kapitel i klassen eller i
grupp, ibland samtalades om boken och ibland om kommande kapitel. Vidare stude-
rades bokens bilder, kapitelrubriker, stildrag och karaktarsskildringar under cirka en
lektion i veckan per klass och da anvandes ocksa Langers faser, liksom ldsstrategier-
na, som utgangspunkt for samtal. Vissa ldrare laste mer i klassrummen for att stotta
elever som inte hade lasstod hemifran och darfor behovde hora textens innehdll i dess
helhet. Tidsatgdngen for introduktion av bocker, boksamtal och efterarbete i skolan
varierade alltsa mellan drskurserna.

Datainsamling
[ projektet anvandes en sd kallad "mixed method” (jfr Schoonenboom & Burke John-
son, 2017), med 6vervagande kvalitativ ansats, men med inslag av kvantifierbara data.
Datainsamlingen skedde parallellt med lasprojektet och byggde pa empiri som gene-
rerades ur projektaktiviteterna. Det empiriska materialet bestod av veckoenkater till
vardnadshavarna samt transkriberade fokusgruppsintervjuer med elever.
Vardnadshavarna bevarade varje vecka en enkat som skickades hem tillsammans
med de bocker som skulle lasas (av eleverna, av virdnadshavarna eller i en kombina-
tion av dem bdda, beroende pa elevernas lasférmaga och ork) och boksamtalsfragor
som skulle utgora basen for elevernas och vardnadshavarnas samtal kring det lasta.
Vecka 2, 4 och 6 bestod enkaten av tva typer av frdgor som var dels allmanna och
rorde sjalva lasstunden, dels mer specifika och rérde de lasstrategier som tranades.
De allmanna fragorna handlade om vem som last med eleven, vid hur manga tillfal-
len de last och hur lange ldsningen pagatt. De mer specifika handlade om hur vard-
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nadshavarna gjorde for att skapa forforstaelse respektive lata eleverna sammanfatta
det lasta, hur eleverna reagerade, vad man samtalat om samt hur vardnadshavarna
uppfattade fragornas svarighetsgrad Vecka 1, 3 och 5 bestod enkdten av allmdnna
fragor som rorde lasfrekvens, vem som last med barnet samt hur den som last med
barnet uppfattade att lasningen fungerat. Enkdterna genererade saledes kvantitativa
och kvalitativa data.

For att dokumentera elevernas synpunkter pa boksamtal i hemmet genomfordes i
slutet av projektet atta fokusgruppsintervjuer med tre elever per intervju. Intervju-
erna, som pagick 20-30 minuter, gjordes med tva fokusgrupper ur varje arskurs och
genomfordes av totalt fem larare. En grupp bestod av elever vars vardnadshavare visat
god respons samt en dar vardnadshavarna visat madttligt engagemang. Eleverna be-
rattade om sina upplevelser av litteraturlasningen, av boksamtalsfragorna, av arbetet
med forforstdelse och av att géra sammanfattningar. Vidare samtalade eleverna om
vilken effekt de ansag att lasprojektet haft pa deras lasformdaga och laslust och vad
som fatt dem att gora den bedomningen. Tre intervjufragor inriktades pa kvantitativa
data, dd eleverna blev tillfragade vem som last med dem, under hur lang tid och hur
ofta.

En fordel med den kvalitativa semistrukturerade fokusgruppsintervjun ar att den
kan genomforas aven med personer som inte kan besvara en enkdt, exempelvis unga
elever. Intervjufradgorna anpassades efter dlder och fortydligas under intervjuns gang.
Dessutom anpassades intervjuns langd. Intervjuerna ljudinspelades for transkribe-
ring, vilket gav lararna mojlighet att koncentrera sig pa intervjusituationen (Dover-
borg & Pramling Samuelsson, 2000).

Bearbetningen av data skedde i fyra steg. Varje larare gjorde inledningsvis en sam-
manstdllning av kvantitativa data, exempelvis vem som last med eleven, samt Gver-
gripande iakttagelser fran den egna klassens elevers och deras vardnadshavares hem-
lasning. Darefter samlades samtliga larare och forskarna fér en sammanstallning av
lararnas iakttagelser och reflektioner utifran insamlade data. I det tredje steget gjor-
de forskarna en noggrann analys av insamlade data och en preliminar kodning, som
testades i det fjarde steget.

Bortfall

Det fanns ett visst bortfall i enkatsvar pa grund av sjukdom eller dar vardnadshavare
av ndgot annat skal inte hade fyllt i enkaten. Alla enkatsvar, oavsett omfang och ut-
formning, har betraktats som vardefull empiri och darfér inkluderats i det empiriska
materialet.

Analys

I dataanalysen tillampades kvalitativ innehéllsanalys (Graneheim & Lundman, 2004)
vilket i det tredje steget (se datainsamling) innebar att data lastes i flera omgangar,
centrala textavsnitt markerades samt kondenserades till koder som i sin tur genere-
rade kategorier av det manifesta innehallet (se tabell 3). Det latenta innehallet formu-
lerades darpd i form av tolkningar. I praktiken innebar dessa steg att en stor mangd
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data rensades ut redan i ett inledande skede. A ena sidan innebar det att data som
inledningsvis inte uppfattas som relevanta men som potentiellt skulle kunna tillféra
analysen nagot viktigt redan rensats ut. A andra sidan maste ett omfattande material
goras hanterbart. Tabell 3 ger exempel pa hur data analyserats och kodats.

Tabell 3.

Kodningsexempel.

Utsaga Kod Kategori Tema

Hur man ska vara | Hur man ir en (O)vinskap Etiska dilemman
om man leker van
med en kompis
(ar 1)

Vipratade om det | Hur man inte r (O)vinskap Etiska dilemman
rdknas att man dr | en vin
med och gor
taskiga saker om
man bara star och
tittar pa (ar 3)

Resultat

Resultatredovisningen utgdr fran forskningsfragorna, som behandlar vardnadsha-
varnas enkatsvar under projektet om sina barns lasfardighet och laslust, elevernas
intervjusvar efter projektet om upplevd lasfardighet och laslust samt hur lasningen
av de skonlitterdra berdttelserna, enligt bade elever och vardnadshavare, paverkats av
utformning av hemlasning, texturval och val av litteraturdidaktiskt forhdllningssatt.

Vardnadshavarna om elevers ldsfirdighet under projektet

Nar det gdller det egna barnet som ldsare, ar det vanligt forekommande i enkaterna
att vardnadshavare vid atminstone ett tillfalle kommenterar hur de - generellt och i
hemlasningen - uppfattar barnets lasfardighet. Ett exempel ar att barnet "har svart
med ldsningen. Men vi hjdlptes at. Och klarade att ldsa hela och prata om fragorna
utan utbrott” (Ar 1). Vissa enkitsvar fokuserar explicit den tekniska sidan av lasfar-
digheten, som da vardnadshavaren skriver att det ibland "kan ga fort med vissa an-
delser” (Ar 1), att man i hemlisningen talat om att ”inte ldsa vid inandning” (Ar 1),
eller att barnet liser “mer flytande och ohackigt’ nu fér tiden” (Ar 1). Det ar dock
inte endast vardnadshavare med barn i forskoleklass eller skoldr 1 som kommenterar
barnet som lisare. Aven vardnadshavare till de ndgot ildre eleverna reflekterar under
projektet kring det egna barnets lasfardighet, som den vardnadshavare som kopplar
samman iakttagelserna kring lasfardighet med berattelsen som ldses och den bety-
delse som berattelsen har for barnets satt att narma sig texten:



TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Manderstedt m.fl.

Vissa ord stannade han upp pa for att reflektera kring en viss handelse. Han tycker
att boken ar bra med lite tankar som han inte dr van att prata om. Han borjar fd mer
"berattarrost” i lasningen. Han laste med storre inlevelse och fragade inneborden pa
ords betydelse istallet for att bara fortsatta lasa. Det hander alltid mycket i varje ka-
pitel. Ofta ar det situationer som ar latt for honom att relatera till. De ligger antingen
nira honom eller nigot han sett pa hall. Det gor det enkelt att prata om. (Ar 3)

Ovanndmnda citat ar ett exempel pa en vardnadshavare som uppmuntrar sitt barns
satt att gora en estetisk lasning av texten (jfr Rosenblatt, 2002). Att fa gora en estetisk
lasning forefaller ha en positiv inverkan pa barnets lasfardighet. I de fall dar vard-
nadshavarna tenderar att fokusera pa lasteknik, uppfattas hemldsningen som laxfor-
hor, vilket avspeglas i denna vardnadshavares reflektion: "Blev mer som fragestund.
Kanske mitt fel, men boken vdckte inte sd mycket samtalslust, kanske for att den ar
sa kort” (Ar 1). Ett starkt fokus pa listeknik eller kontroll av det lista tycks fa sirskilt
stor inverkan pa laslusten for elever i forskoleklass och arskurs 1, dar vardnadshavare
i storre utstrackning dn bland dldre elever laser hogt.

Vardnadshavare om barnens ldslust

Den ldslust som viardnadshavarna sdger sig observera, eller inte observera, i samband
med hemldsningen kopplas i hog grad till texturvalet. Om barnet inte verkat enga-
gerat under hemldsningen relateras detta till texten, som kan uppfattas hdlla en for
svar eller felaktig niva: "Nagra ord ibland som var svdrlasta. ... Hon gillar inte nar
de svir sa mycket. Svart att forstd da det dr langa samtal mellan tva personer” (Ar
3). Emellanat reagerar vardnadshavaren dver berdttelsens formdga att finga barnet:
"Verkar jatteintresserad och visar ingen motvilja ens innan lasning, vilket han ibland
gor innan han bérjat lisa” (Ar 3).

De litterdra berdttelsernas potential att engagera eller inte engagera emotionellt,
vilket tar sig uttryck i samtalsimnena kring den ldsta texten eller barnets laslust,
uppmarksammas av vardnadshavare for elever i samtliga drskurser. Teman i de skon-
litterdra berattelserna sdsom utanfdrskap, mobbning, mod att vara sig sjdlv och sorg
ger upphov till samtal. Barnen kopplar samman det ldsta med egna erfarenheter, och
berittelserna skapar ”igenkinning” (F-klass; Ar 1).

De textanknutna samtalsimnena fokuserar savdl den 6vergripande handlingen,
exempelvis "Vad som hdande mellan figurerna” (F-klass), som enstaka detaljer kring
de fiktiva karaktdrerna, deras utseende, kanslor eller handlingar, exempelvis "Siljes
tuppkam” (Ar 2) eller ”[a]tt Kostas kunde skolka tre veckor utan att bli upptickt” (Ar
2). Annat som diskuterades var vardagshdndelser som stadning, att tappa bort var-
andra nar man dr i en butik eller allvarligare damnen som tillhdrighet, utanférskap,
hjaltemod, skilsmdssa och dod. Enkdtsvaren visar en korrelation mellan elevernas
alder och antalet samtalsimnen som lasningen genererat. Ju dldre eleverna ar, de-
sto fler samtalsamnen kan urskiljas i enkdtsvaren, vilket torde hinga samman med
bockernas svarighetsgrad.
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Elever upplever forbdttrad lasfdrdighet

Av fokusgruppsintervjuerna framgdr att manga elever uppfattar att de har blivit batt-
re ldsare och darmed har utvecklat sin lasfardighet. Detta galler framfor allt elever
som inte kunnat ldsa sarskilt lange: "det var jittekul och férut kunde jag inte lasa sa
himla bra som jag gjorde nar vi fick ha dom dar bockerna” (F-klass). Forskoleklass-
eleven som ser sig som ldskunnig ser inte samma lasutveckling: ”"Jag har redan kun-
nat lisa och sen tycker jag inte om lixa sa mycket”. Overlag ger dock de intervjuade
forskoleklasseleverna uttryck for asikter om positiv utveckling av lasfardighet: "Ja,
min lasformaga har utvecklats standigt sen de senaste veckorna for da kunde jag bara
lasa sd har flytande och nu kan jag lasa typ sd har”. Eleven visar vid intervjutillfallet
med huvudet hur raderna avverkas i rasande hastighet.

Att undervisningen med hjalp av skonlitteratur erbjudit mojlighet till engagemang
med texter och upplevelsen av forbattrad lasfardighet (jfr Sullivan & Brown, 2015)
tycks ha haft storre betydelse dn att den bekraftat elever som redan sett sig som
kompetenta ldsare (jfr Smith m.fl., 2012). En slutsats utifrdn detta ar att undervis-
ning med berdttelsen i centrum maste engagera och utmana. For att elever som upp-
fattar sig som kompetenta ldsare blir texturvalet och inramningen av lasningen av-
gorande; den som tycker sig redan kunna lasa upplever sig inte ha gjort en erévring
av texten, utan det upplevs som en "ldxa” och inte som néjeslasning (jfr Reedy & De
Carvalho, 2021).

Att lasforstaelsestrategiarbetet tranar hjarnan uppmarksammas - det "dr som ett
tag som rullar snabbare och snabbare ... man liser mer och snabbare typ” (Ar 1). Det
galler ocksa de litet dldre eleverna som inte framstaller sig sjdlva som starka lasare:
"Jag tycker att jag har blivit béttre pd att ldsa tyst, for man 6var liksom varje vecka,
men inte blivit battre pa hogt. ... Jag fastnar jattemycket pa ord nar jag laser hogt och
sen nir jag liser tyst blir det jitteflytigt” (Ar 3). Manga av de intervjuade eleverna vill
utvecklas som ldsare, antingen for att de uppfattar nyttan med lasning, eller som ar
3-eleven som sdger sig vara “en person som tycker om allting som har att géra med
text. Alltsa lasa, skriva”. Sammantaget kan konstateras att eleverna, nar de reflek-
terar 6ver det genomforda lasprojektet, inte enbart talar om vad som lasts eller hur
lasningen iscensatts. Ett monster som kan urskiljas ar att samtalen kring berdttelsen
aven ger upphov till metakognitiva reflektioner kring lasning och identifikationen
som lasare.

Att sjalv lasa hogt ar inte latt for alla elever: "Nar min mamma ldser, det ar ju latt ...
men ndr jag ska ldsa det och jag ska uppfatta det, da tycker jag det blir valdigt, valdigt,
vildigt, vildigt svart” (Ar 2). Ju dldre eleverna ir, desto fler vill lisa tyst for sig sjilva,
i synnerhet om engagemanget hemifran ar bristfalligt. For elever som upplever att
de kan ldsa tycks det ibland vara alltfor stérande att gd in och ut ur texten; de vill i
stallet vara inne i texten (jfr Langers andra fas). Att fa ldsa sjalv utan att bli avbruten,
ndr man kan ldsa, ska dock inte ses som ett uttryck for att eleverna inte vill samtala
om det lasta.
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Elever om den skora laslusten

Eleverna ger pd olika satt uttryck for hur lasningen ar lustfylld eller hur den kan bli
det. Intervjuerna med eleverna visade att de flesta uppskattade lasstunderna, oavsett
alder. I flera fall vinnlagger sig vardnadshavare om att gora hemlasningen till en trev-
lig och mysig stund, vilket uppskattas: "Jag tyckte det var roligt. Jag tyckte det var lite
val mycket text men det var valdigt roligt, mysigt. Jag och mamma brukade gora en
koja och vi tog lite kakor eller godis och det var vildigt roligt” (Ar 2). Men det ir inte
bara de trevliga arrangemangen som uppskattas. En elev, av manga, uttrycker gladje
over att fa prata om bockerna:

Ja, det har ju varit kul och spannande niar man pratar om bockerna, och sa sen blir
det typ sa har, ifall man har glomt ndgra ord, sa blir det ju sd har tilt - oj, jag tror att

jag inte minns, fast da dr det ju bra att man ... kan man lisa en gang till. (Ar 2).

Saval de mestadels uppskattade boksamtalen som elevens egen utmaning med att
lasa hogt verkar ha bidragit till 6kad ldslust, aven i fall dar lasningen normalt sett inte
uppskattas: "Ibland laser jag for min syrra. ... Jag tycker inte om att ldsa sd mycket
lingre men da blir det ganska kul” (Ar 1).

Den laslust som eleverna ger uttryck for ar dock skor. Manga barn talar om hur
laslusten stors av faktorer i hemmiljon, sa som skrikande smasyskon, vardnadshavare
som visar mdttligt intresse for lasningen eller bara stress som gar ut 6ver barnets las-
ning. Att vardnadshavarna skulle vara mer fokuserade och att lasstunden skulle vara
ostord ar ett starkt onskemal. Barnen onskar sig uppmarksamma lyssnare som inte
sysslar med annat under lasningen "sa man blir stérd och kanske tappar kontrollen
over sin lasning” (Ar 1). De nimner vardnadshavare som inte kan samtala om det l4s-
ta for att de inte lyssnat aktivt medan lasningen pagick. Den som lyssnar "ska lyssna,
inte halla pA med annat. Typ att titta pa mobilen eller géra nat annat” (Ar 3). Sa var det
inte alltid: "Mamma och pappa har ju sd mycket att gora, till exempel diska, plocka
ur diskmaskinen och sant, si ibland maste jag lisa medan” (Ar 2). Eleverna énskar
ocksa lugn och ro vid lasldxan. Det far vara "mysigt, men inte alltid kakor” enligt en
elev: "Det blir for ldnga pauser i lisandet” (Ar 2). Positiva lyssnare, som inte kritiserar
for mycket eller hela tiden stéller fragor, ar ocksd nagot som eleverna 6nskar. Om
alltfor manga fragor stalls stors eleverna i lasningen. Detta gallde framforallt lasare
som kommit langt i sin lasutveckling, som i det foljande exemplet: "Jag tycker det ar
lattare att lasa tyst for nar man ldser for nagon sa kommer dom alltid med en massa
fragor. S det ar skillnad mot att lisa tyst” (Ar 3). Mahinda kan det ocksa vara sa att
sjalva fradgorna upplevs som besvarande av just denna elev.

I mdnga utsagor beskrivs dock fordelarna med samtalsfrdgorna som verkar ha en sti-
mulerande effekt och sdledes 6ka laslusten. Samtalsfragorna tycks ses som ett tavlings-
moment av ar 1-eleven, som sdger att "det ar det som gor att det ar sa kul att lasa, for att
man far reda pd vad svaren ar”. Elever ser ocksa kvaliteter i de samtalsfragor som de fdtt
till de lasta texterna "for bade dom som ar bra pd att ldsa och dom som inte ar sd bra pa
att ldsa” (Ar 1), i synnerhet om man uppskattar att “klura pa saker” (Ar 1).
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Det empiriska materialet visar saledes att laslusten, enligt eleverna, dr avhangig av
ett flertal faktorer. Det finns faktorer som potentiellt kan stimulera ldslusten men
ocksa sddana om hotar den skora laslusten.

Vikten av hemldsningens utformning

Responsen fran vardnadshavarna har varit god. Enligt dessa laste eleverna vid totalt
2500 tillfdllen under den sexveckorsperiod som hemldsningen pagick. Det innebar i
snitt ungefar tva lastillfallen per vecka/elev under sexveckorsperioden. Lasfrekven-
sen har sdledes varit tamligen hog, aven om den varierat. I enkdtsvaren framkom-
mer att det har berott pa barns eller vardnadshavares sjukdom, ibland pa glomska
och ibland pa att barnen har varit for trotta for att lasa. Lasningens omfattning har
varierat starkt. Nagra ldsstunder uppges ha varat sa korta stunder som en minut, vil-
ket har berott pa att barnen varit for trotta eller vardnadshavarna for stressade. De
allra flesta har dock last minst tio minuter vid varje lastillfdlle. De flesta lastillfallen
skedde med modrar, som alltsa varit de som huvudsakligen har ansvarat for barnens
hemlasning. I vissa klasser var antalet lastillfallen med modrar mer dn dubbelt sd
mdnga som med fader: 227 mot 82. I andra klasser var skillnaden daremot inte sa stor:
88 mot 60. Materialet ger ingen entydig bild av orsaken till férdelningen mellan vard-
nadshavare. Ibland laste eleverna med bonusféraldrar, syskon, mor- och farfoéraldrar,
mostrar och morbréder eller kusiner. I ndgra fall laste eleven alltid ensam och vard-
nadshavare uppger i enkdtsvaren att skdlet till detta var att eleven foredrog detta.
Det forekom ocksa att elever laste med andra narstdende. Figur 1 visar férdelningen
mellan lastillfallen med modrar, fader respektive annan narstaende.

Figura.

Férdelningen mellan léstillfdllen

Lastillfallen

= Med mamma = Med pappa = Med annan

Att det framst dr modrar som ldser med sina barn bekrdftas av fokusgruppsinter-
vjuerna: "For mamma tvingar mig att ldsa” (F-klass). Det innebadr inte att alla elever
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foredrar att lasa med modern, vilket den elev som sager sig foredra att lasa for fadern
forklarar med att det da ”blir ... mindre fragor” (Ar 3). Hur hemlisningen organiseras
ar den del av lasprojektet dar det gar att utldsa den allra tydligaste skillnaden mel-
lan elever som har ett gott lasstod hemifran och vardnadshavare som kan och vill
engagera sig i sitt barns lasning och elever som uppger att vardnadshavarna inte kan
hjdlpa, inte har tid eller av olika skal inte tar sig tid. De allra flesta vardnadshavare
upplevs dock av sina barn som goda lyssnare och samtalspartners.

Texturvalets betydelse

Nar det galler texturval befanns bockerna som valts for forskoleklassen av manga
vara for enkla och inte tillrackligt stimulerande men samtidigt svarldsta: "Det ar ...
ett ganska svarldst typsnitt nar man inte kan alla bokstaver” (F-klass). Djur som ingen
har sett utom vi motte, enligt enkatsvaren, blandade reaktioner hos eleverna, dar en
del tyckte den var for annorlunda och konstig medan andra tyckte mycket om den.

Enligt enkatsvaren frdn vardnadshavare for elever i arskurs 2 var Rekordskolan
mycket uppskattad, och Rymlingarna vackte starka existentiella kanslor, exempelvis:
"Morfar som ar sa arg och svar kanske egentligen ar ledsen for att mormor har dott”.
Emellanat valjer vardnadshavare som skriver att bokvalet inte matchar deras barn att
ange en orsak, exempelvis att bockerna ar "lite konstiga” (F-klass), att temat ar klurigt
(Ar1) och att texten innehaller ”hittepaord” och ett “bitvis markligt sprakbruk” (Ar 3).

Bockernas svarighetsgrad framhalls vanligtvis som forklaring till det egna barnets
reaktion pa lasningen. Boken ar for latt eller svar och barnet kan inte relatera till
innehallet eller upplever att ordférradet ar fraimmande. Ibland anges att boken gra-
fiskt, etiskt eller estetiskt missmatchar det egna barnet (jfr McCormick, 1994). Huru-
vida missmatchningen berodde pa att bokvalet inte passade den enskilda eleven - el-
ler vardnadshavaren som laste med sitt barn - eller pa lasovana (jfr Schmidl, 2008) ar
inte mojligt att avgdra om vardeomdomet inte atfoljs av en motivering.

Ibland leder bokurvalet till resonemang kring berdttarteknik, som da en elev i in-
tervjuerna konstaterar att man aldrig far veta "vad den dar pojken heter i hjalp-bock-
erna’ (Ar 1), och en annan intervjuad elev forklarar hur forfattarens anvindning av
forsta person singular medfor att namnet kan utelamnas: "Han sdger inte sitt namn
han siger si hir: jag, jag, jag, jag, jag”. Ar 1-eleven anvinder inte vedertagna begrepp
for att samtala om berattarteknik men visar formdaga att samtala om boken utifran
textanknytning (jfr Rosenbaum m.fl., 2021). Slutligen utgor lasupplevelse som hanger
samman med bokens materialitet, en sarskild kategori. Det talas exempelvis om bil-
derna (F-klass), om textens form, som det "svara med att lisa dikt” (Ar 1), eller om ”[h]
ur en bok dr uppbyggd med kapitelbyte” (Ar 2).

En sarskild utmaning handlar om att inkludera elever och vardnadshavare med an-
nan spraklig bakgrund genom att hitta bra 6versatt litteratur till dem. Det framgdr
i enkdtsvaren att vardnadshavarna till barn med annan spraklig bakgrund har haft
svarigheter med lasningen. For denna grupp verkar inte matchning ha dgt rum. Elever-
nas respons paverkas saledes av graden av matchning (jfr McCormick, 1994). Det galler
dock alla elevgrupper, inte bara nyanlanda eller elever med annan spraklig bakgrund.

23



24

TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Manderstedt m.fl.

Det viktiga litteraturdidaktiska forhdllningssdttet

Ambitionen var att frdgorna skulle ge eleven stod i att rora sig mellan de olika ldsfa-
serna som beskrivs av Langer. Darfor stalldes olika typer av fragor, som ledde samta-
len i olika riktningar. Det litteraturdidaktiska forhallningssattet kan i denna artikel
endast iakttas indirekt, genom vardnadshavare och elever, men iakttagelserna vitt-
nar trots detta om att det har varit avgorande for eleverna att dessa 6vervaganden
kring litteraturundervisningen har gjorts.

Ett flertal (vardegrunds)amnen som behandlas i de valda skonlitterdra verken - att
vdaga vara sig sjalv, att kanna sig utesluten ur gemenskap eller att vara inlagd pa sjuk-
hus - uppges ha engagerat genom koppling till egna erfarenheter eller kanslor: "Vi
pratade om varfor Rubi flyttat till klassen. Vi pratade dven om vad det innebar att
Parva hall pa att bli 'ndgon som inte finns” (Ar 1) eller "[o]m man kan ilska nagon
som ar dod” (Ar 2). Litteraturlisningen innebir i dessa fall bade igenkinning, krea-
tiva samtal och emotionellt engagemang (jfr Rosenblatt, 2002). Den innebar ocksa
att eleverna har fatt trdna pa att vara "inne i handlingen” och sedan i varierande grad
distanserat sig for att jamfora med egna erfarenheter av att exempelvis kdnna sig ute-
sluten ur en gemenskap. I intervjuerna framgar att dtminstone vissa elever ocksa kan
fora resonemang om ldserfarenheter som gjorts i lasprojektet och andra laserfarenhe-
ter, och mojligheten till och férmagan att tillsammans med vardnadshavare rora sig
in i, i och ut ur texten (jfr Langer, 2017) verkar ha paverkat laslusten positivt.

De strategier som 6vades tycks ha lett till givande samtal om hur litteraturen kan
forstas. En elev i ar 1 forklarar hur forforstaelse hjalper lasaren av en bokserie: ”"Da kan
man lasa for alla andra och tdnka ... hur hela serien ska vara till exempel i Siggebock-
erna’ (Ar1). Flera vardnadshavare har arbetat aktivt med att pa ett pedagogiskt sitt
iscensdtta samtalen om ldsstrategin sammanfatta: "Forsta gangen tyckte *** att det
var lite svdrt sa jag modellade hur man kunde gora, vid de andra tillfallena klarade
hon det bra och anvinde sig av begreppen forst... sedan... sist” (Ar 2).

Flera vittnar ocksd om hur de genom samtalsstod har forsokt att bidra till en trans-
aktion (jfr Rosenblatt, 2002), aven om de inte anvander begreppet. En vardnadshavare
skriver exempelvis om hur kluriga fragor kan goras begripliga: "Lite kluriga fragor
som inte alltid var sjalvklara men med lite vagledning och diskussion gick det bra.
Intressant att diskutera handlingen och héra hur han uppfattar allt” (Ar 3). For elev-
er som inte ar sd ldsvana kan hoglasning bidra till nya upptackter om texten, vilket
framgar av foljande citat: ”Nar jag liste upptickte hon att det rimmade” (Ar 1).

Overlag visar savil enkitsvar som intervjuer att organiseringen av hemlisningen,
texturvalen och de litteraturdidaktiska 6vervdagandena har haft stor paverkan pa hur
eleverna har uppfattat de skonlitterdra berdttelserna. I den mdn elevernas litterara
kompetens utvecklats tycks det ha berott bdde pa upplevelser av texten och textnara
samtal (jfr Rosenbaum m.fl., 2021). Samtal som satter berattelsen — med handling,
budskap, kédnslor och form - i centrum engagerar, medan lasning som fokuserade
formdga att avkoda, uttala ord korrekt eller lasa med flyt inte verkar ha bidragit till
elevernas lasengagemang.
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Den viktiga ldsningen — men inte l6sningen pa alla utmaningar

Studiens huvudfynd kan kopplas till begreppen estetisk respektive efferent lasning,
transaktion (Rosenblatt, 2002) och matchning (McCormick, 1994). Nar det galler
den estetiska ldsningen visar materialet att bada grupperna uppskattar nar det finns
mycket att "klura pd”, gdrna relaterat till vardegrundsfragor, trots risken att samtalet
enbart kommer att handla om elevens igenkdanning och egna erfarenheter och inte
om bokens innehall.

Vara resultat visar att en stottande och textnara litteraturldsning och strategitra-
ning verkar ge ett positivt resultat betraffande lasfardighet. Effekten av arbetet ar
dock svdr att mata. Mycket tyder pa att positiva resultat ocksa handlar om iscensatt-
ning, mangdlasning och boksamtal. Det gar med andra ord inte att lamna yngre elev-
er, aven om dessa har vdl utvecklad avkodningsférmaga och gott lasflyt, ensamma
med en bok och tro att de ska kunna utveckla mening och forstaelse. Aven med stott-
ning kan transaktionen utebli. Skolans kompensatoriska uppdrag blir dn viktigare
om hemmen inte formar stotta eleven.

Att hemmen kan stotta transaktionen har tidigare nimnts. En transaktion inne-
bar, enligt Rosenblatt (2002), att ldsarens och textens varldar méts. Meningen och
forstaelsen av det lasta utvecklas i motet. Ocksa i de fall dar elever sjalva uttrycker
onskemal att i hogre grad fa ldsa tyst finns en tydlig uppskattning av den dialogiska
lasundervisningen som boksamtalet med engagerade samtalspartner innebdr. Detta
kan ocksa ses som ett litteraturdidaktiskt argument mot att lamna elever ensamma
i lasningen.

Matchning leder inte automatiskt till laslust eller lasfardighet, men den dialogiska
lasundervisningen gor i hog utstrackning det och darmed forbattras utsikterna till en
matchning. Som resultatet visar ar det knappast mojligt att lyckas med en hundra-
procentig matchning nar bokvalet gors for en hel klass. Sa vad ar da 16sningen? Att
lata varje elev valja en bok - det som saval Skolverket (2007) som Ewald (2007) be-
namner "bankbok” - skulle innebdra att lasningen av skonlitteratur gjordes till ett
individuellt projekt och att dialogisk lasundervisning inte majliggors. I och for sig
ar den fullstindiga individualiseringen i skolan knappast forvantad, utan i skolan
laser man (ocksd) texter som andra valt och arbetar med dessa utifrdn det fokus som
ndgon annan bedémt vara relevant for att na ett visst syfte (jfr Schmidl, 2008). Sko-
lan ska inte bara bekrafta det som elever ar intresserade av att ldsa. Den ska erbjuda
nagot mer, ndgot nytt att uppleva och ldra sig. Schmidl lyfter fram skillnaden mellan
fritidslasning och skolldsning i termer av att skolarbetet kraver att elever behover
kunna arbeta med texter dven om de inte sjilva skulle ha valt dem. Om fritidsldasning
genomsyras av kopplingar till individens egna laspreferenser innebar det svarigheter
att genomfora lasning i grupper. McCormicks tankar om att lasning uppstar i sociala
kontexter kan ha baring for att motivera fortsatt lasning i grupp, om an individens
preferenser inte alltid tillmotesgas i ett sadant arbete.

Nagra metodiska 6vervaganden bor, slutligen, diskuteras i relation till denna studie.
Vara data ar mycket omfattande men bitvis tamligen tunna. Trots det ger de en god
bild av hur bockerna och boksamtalen har fungerat i hemmen. Sannolikt hade kom-
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pletterande intervjuer med vardnadshavare medgett djupare analytiska dimensioner.
Fokusgruppsintervjuerna med eleverna gav god information om hur eleverna upplevt
boksamtalen. Det finns alltid risk att fokusgruppssamtal leder till konsensus bland
de intervjuade, men eleverna verkar inte ha uppfattat att de behdver vara Gverens.
Saledes finns en spridning mellan elever som ar positiva respektive negativa till hem-
lasning och boksamtal. Den vanliga invdandningen att barn ofta svarar sd som de tror
att den vuxna intervjuaren forvantar sig har alltsa inte foranlett oro.

Invandningar ifrdga om trovardighet kan sdkert resas med tanke pa att projektet pa-
gick under en kort tid. Insamling av data var dock systematisk och konsekvent. Full-
standig replikhetbarhet ar svdr att uppnd i och med att ldrarna arbetade pa lite olika
satt i sina klasser. Det bor a andra sidan alltid vara en svarighet i aktionsforskning
da lararen samtidigt ansvarar for undervisningen med dess krav pa anpassning och
flexibilitet, parallellt sammanvavt med forskning och datainsamling. Vidare finns ett
dilemma angdende replikerbarhet nar undervisningen spanner 6ver fyra arskurser.

Med detta sagt har vi pa olika satt forsokt att sakra trovardigheten. Designen har
medgett metodtriangulering (intervjuer, loggar och enkater med kvantitativt och kva-
litativt inriktade fragor), undersokningstriangulering (forskare, rektor, pedagogista
och ldrare har tolkat data) samt kalltriangulering (flera datakallor: elever och vardnads-
havare). I rapporteringen visas hur data har analyserats och citat underbygger analysen.

Projektet har, trots utmaningar, 6vertygat om vardet av att vardnadshavare deltar
i arbetet med elevers lasning av skonlitteratur. Stodet till vairdnadshavare behover
dock vara gediget. Utmaningarna ror bade sprakliga och sociala skillnader som kan
paverka kvantitet och kvalitet i hemldsning. Svarigheterna ar inte utmarkande for
detta projekt, det aktuella geografiska omradet eller de aktuella skolorna, utan skul-
le kunna observeras sa snart arbetet gar utanfor skolans undervisning. Hur utma-
ningarna hanteras far betydelse for hur skolan uppfyller sitt kompensatoriska upp-
drag. Skonlitteraturen ar inte 16sningen pa alla utmaningar, sdsom vardnadshavares
svenskkunskaper, sociala utanforskap eller svarigheter att lasa, men den kan enga-
gera elever och vardnadshavare, vilket talar for att elevernas majlighet att utveckla
lasfardighet och laslust kan paverkas positivt nar skola och hem samverkar.

Varfor skulle just skonlitteratur lampa sig i sddan inkluderande undervisning? For
att lasning av skonlitteratur har ett estetiskt varde, fraimjar elevernas studieprestatio-
ner i alla skolamnen och deras sociala och emotionella utveckling? Ja, men ocksa -
och kanske framst - for att utveckla redskap for larande och vaxande och for att mota
framtida utmaningar och forandring. Med god lasfardighet 6ppnas dorrar till varldar
att besoka och bebo.
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"Sen dess slutade godisar vaxa

dar”: tolkande lasning inom
modersmdlsamnet

Enni Paul, Anna Hjalmarsson, Bjorn Kindenberg & Anna-Maija Norberg

Sammanfattning

| denna designbaserade studie utforskas hur tolkning av skonlitteratur forandras nar
lagstadieelever i modersmalsamnet ryska sjalva intar en forfattarroll. En utgdngspunkt
ar att meningsskapande i motet med texter ar dialogiskt till sin natur och inbaddat i ett
historiskt, kulturellt och socialt ssmmanhang. Begreppet intertextualitet, det vill saga
att texter bar med sig ett eko av andra texter, anvands dels for analys av transkriberade
samtal mellan en modersmalslarare och hennes elever, dels for analys av elevernas egen-
forfattade berattelser. Resultaten visar att elevernas tolkningar forskjuts fran textens
yta till det som finns “gémt” inne i texten, samt fran férgivettaganden baserade pa den
egna livsvdrlden i och utanfor skolan till tolkningar med intertextuella kopplingar till
undervisningens sammanhang. Tolkningarna blir dven mer flerstdmmiga, vilket bidrar
till utveckling av en egen rost. Resultaten pekar pa att eleverna genom undervisnings-
interventionerna blir del av en tolkande gemenskap, dar lasforstaelseutvecklingen sker
inbaddad i ett sammanhang, snarare an som en dekontextualiserad aktivitetet.

Nyckelord: tolkande ldsning, forfattarroll, intertextualitet, designprincip, ldgstadiet, modersmadl,
litteraturdidaktik
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Abstract

This study describes a design-based instructional inquiry into the effects of primary pu-
pils’ adoption of the role of author on their interpretations of fictional texts. It is based on
the view that meaning making is essentially dialogic, embedded in specific cultural and
social contexts. Therefore, informing our analyses of transcribed interactions between a
mother tongue instructor and her pupils, and of the pupils’ authored texts, is the no-
tion that texts carry resonances of other culturally-patterned texts, and that pupils can
productively draw on these resonances in developing their ideas. The results support
this view: Pupils ‘relocated’ their interpretations from the surface-level of texts to what
is *hidden’ inside, and from assumptions grounded in lived experiences towards interpre-
tations that aligned with the discourse of the instructional intervention. In addition, the
pupils’ interpretations became more polyphonic, providing a context for, and thereby
nurturing, their own voices. The results indicate that this type of intervention can help
pupils enter an interpretive community in which their reading development is embed-
ded.

Keywords: Interpretative reading, Authorship role, Intertextuality, Design-based, Primary school,
Mother tongue instruction, Literary education

Introduktion

Forskning om barns ldsning i grundskolans lagre dldrar har framst riktat fokus mot
lasinlarningsmetoder och strategier, medan tolkande lasning av skonlitterdra texter
hamnat i skymundan (jfr Jénsson, 2007; Rosenbaum m.fl., 2021). Ett ensidigt fokus pa
lasstrategier riskerar att leda till att skonlitteraturen blir betraktad som ett statiskt
objekt som eleven forvantas tillgodogora sig genom att tillimpa ett antal i forvag
faststallda metoder (Borsgard, 2021; Borsgard & Jonsson, 2019). Beskrivningen av lit-
teraturens roll i grundskolans laroplan riskerar dessutom att forstarka tendensen att
instrumentell forstaelse av litteratur ges foretrade framfor djupare existentiella och
demokratiska varden med litteraturlasning (Dahlback & Lyngfelt, 2019; Fatheddine,
2018; Lundstrom m.fl., 2011). Som en motvikt till instrumentell lasning har forskare
och larare fort fram tolkande ldsning, det vill sdga vad litteraturen "vill sdga”, och i
forlangningen hur elever forstar och levandegor detta budskap, som den viktigaste
fragan i litteraturundervisningen (Ohman & Lindell, 2019, s. 9-11).

Denna studie tar sin utgangspunkt i antagandet att det egna skrivandet ar ett kraft-
fullt verktyg for att framja ett sddant levandegérande och en djupare forstaelse av
budskap. Har tar vi stdd i Smiths (1983) beskrivning av hur elevers lasning kan fordju-
pas om de ges mojlighet att bli en del av “den skrivande klubben™:

School should be the place where children are initiated into the club of writers as
soon as possible, with full rights and privileges even as apprentices. They will read
like writers [var kursivering], and acquire full status in the club, if they are not denied
admission at the threshold. (Smith, 1983, s. 567)
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Elevers skrivande utvecklas genom motet med det de laser, men ocksa vice versa
(Kamberelis, 1998, 1999; Krashen, 2004; Smith, 1983, 1988). Detta 6msesidiga forhal-
lande ar centralt i denna studie. Enligt Smith (1983) beh6ver undervisningen utfor-
mas sd att eleverna kan identifiera sig bade som ldsare och skribenter, vilket forsvaras
om elever ges for fa mojligheter att skriva i skolan (se aven Applebee m.fl., 1986). Men
det racker inte att enbart avsdtta 6kad tid till skrivande, utan skrivundervisningen
behover kopplas till lasning (Krashen, 2004). I sammanhang av detta har Hialand med
flera (2019) uppmarksammat att de fataliga skrivtillfillen som erbjuds yngre elever
ofta fokuserar pa fardigheter snarare an meningsskapande.

Grundat i ovanstdende resonemang ar denna studies syfte att bidra med kunskap
om hur tolkning av skonlitteratur forandras nar lagstadieelever, i detta fall i moders-
malsdmnet ryska, sjdlva intar en forfattarroll. Studien vill vidare belysa hur detta
skrivande forandras, genom att utforska hur dessa forandringar kan kopplas till den
lasta skonlitteraturen, till de texter eleverna sjdlva skriver, till undervisningens ut-
formning samt till elevernas livsvarld, det vill sdga deras vardag i och utanfor skolan.
[ det foljande beskrivs oGversiktligt den modersmalsundervisningskontext i vilken
studien ar gjord.

I Sverige erbjuds modersmal som ett frivilligt amne.' I likhet med grundskolans
kursplaner for svenska och svenska som andrasprdk framgdr av modersmalsamnets
syftesformulering att eleverna ska fa mota skonlitteratur for att utveckla sitt sprak,
sin identitet och forstdelse for omvarlden (Skolverket, 2019). Vidare ska eleverna ut-
veckla sin formaga att analysera skonlitteratur, precis som i svenskdmnena. Daremot
ar det centrala innehallet for arskurs 1-3 i modersmalsamnet mindre omfattande an
for svenskamnena, vilket kan sdttas i relation till att modersmalsundervisning i regel
enbart omfattar 40 minuter till en timme i veckan (Ganuza & Hedman, 2015; Salo
m.fl., 2018).

Ett flertal forskare har lyft att modersmdlsundervisningen borde utga fran auten-
tiska och intressevackande texter hamtade fran skonlitteraturen, snarare an texter
anpassade for isolerad fardighetstraning (se t.ex. Choi, 2015; Li, 2018). Liknande re-
sonemang har dterkommande uppmarksammats i relation till svenskamnet (Berg6o,
2005; Malmgren, 1996; Molloy, 2003). I en metastudie synliggor Krashen (2010) ocksa
att ju mer skonlitteratur en individ ldser, desto mer utvecklas litteraciteten, oavsett om
det handlar om forstasprak, andrasprak eller modersmal (jfr McQuillan, 1996). Men
trots att 6ver en sjattedel av eleverna i grundskolan deltar i modersmalsundervisning
ar amnet fortfarande didaktiskt underbeforskat, och forskning om tolkande lasning av
skonlitteratur pa modersmalet lyser med sin franvaro (Skolverket, 2020; SOU 2019:18).

Tidigare forskning

I denna studie ar intresset riktat mot sambandet mellan yngre elevers skrivande och

1 Amnet modersmal (utom nationella minoritetssprak och teckensprak) ska erbjudas elever vars
vardnadshavare har ett annat modersmdl an svenska, om det ar dagligt umgdngessprak i hemmet,
eleven har grundldggande kunskaper i spraket, det finns minst fem elever med grundldggande kom-
petens i dmnet, samt att en lamplig ldrare gar att finna (Skolférordningen 2011:185).

33



34

TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Paul m.fl.

deras tolkning av skonlitterar text. I Skolforskningsinstitutets dversikt (2019) noteras
att undervisning i lasforstdelse tycks vinna pd att ske integrerat med andra undervis-
ningsaktiviteter, sdsom samtal och skrivande. Studier av exempelvis Tengberg med
flera (2015) och Tierney med flera (2013) tyder pa ett positivt samband mellan samtal,
skrivande och fordjupad lasforstaelse. Som namndes inledningsvis i denna artikel
har Smith (1983) argumenterat for att denna typ av positiva samband kan forkla-
ras med att elever som ges tilltrade till en kollektiv skrivgemenskap (en "skrivande
klubb”) ocksa erbjuds insikter om hur forfattare laser och tolkar text.

Forskning om skrivande i skolan indikerar att tilltrade till denna gemenskap stal-
ler elever infor en komplex och kravande process. Dock visar studier att dven yngre
elever kan ges forutsattningar for att delta i denna komplexa process, en process som
formas i ett samspel mellan skrivuppgiften som sddan, egna erfarenheter och klass-
rumskontexten (Cairney, 1992; Kamberlis & Scott, 1992; Pantaleo, 2009). Komplexi-
teten i det kontextuella samspelet, men ocksad framkomliga vagar att hantera kom-
plexiteten, illustreras i en studie av Pantaleo (2009), som har undersokt unga elevers
litterdra forstaelse utifran deras tolkningar av bilderbocker. Eleverna ldnade innehall
och konventioner fran bockerna som lastes i klassrummet, men gjorde ocksa ett fler-
tal kopplingar till andra texter, som karaktdrer och hindelser fran bocker, filmer,
sanger, internetsidor och varumadrken. Liknande resultat framkommer i en studie i
arskurs 1 om kopplingen mellan texter som lararen laser i klassrummet och elevernas
skrivande (Cairney, 1992). Den bokserie som lararen laste i klassrummet hade starkt
inflytande pa elevernas eget skrivande, pa lekar under rasten och dven pa aktiviteter
i hemmen. En slutsats Cairney drog var att skrivandet skedde i ett samspel med de
bocker som ldstes, elevernas individuella erfarenheter och det sammanhang som ska-
pades i klassrummet genom lararens undervisning (jfr Meek, 1988).

[ foreliggande undersokning provas antagandet att detta komplexa samspel inte bara
paverkar elevernas skrivande, utan ocksa erbjuder dem insikter i principer for férdju-
pad tolkning av skonlitterar text. Undersokningen angransar darmed till ansatsen hos
Tierney med flera (2013) som i olika studier undersokt hur relationen forfattare-lasare
kan goras mer konkret for elever i olika dldrar. De fann indikationer pa att férdjupad
tolkning av text kan kopplas till aktiviteter (exempelvis diskussioner) som synliggor
forfattarens intention med den skrivna texten. Av sarskilt intresse for den foreliggande
studien ar att denna lasar-forfattarrelation ocksa starktes nar eleverna intog en forfat-
tarroll, i vilken de uppmanades att omformulera utdrag ur skonlitterdra texter. Tierney
med kollegor drog slutsatsen att det de bendmnde som flerdimensionella transaktio-
ner mellan ldsare-som-forfattare och forfattare-som-lasare representerar en potenti-
ellt fruktbar, men ocksa underbeforskad, aspekt av var forstaelse av lasundervisning.

Sammanfattningsvis tyder den har atergivna forskningen pa vikten av att elever
blir medvetna om forfattarens roll, men att det samtidigt beh6vs mer forskning, sar-
skilt riktat mot yngre aldrar, om hur olika typer av skrivande kan framja en sddan
medvetenhet. Den foreliggande studien bygger darmed vidare pa tidigare studier,
genom att i klassrumskontext undersoka hur tolkningar av skonlitterar text kan for-
djupas nar elever skriver som forfattare snarare an om forfattare.
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Teoretiska utgangspunkter

Studien utgar frdn att meningsskapande i motet med skonlitterdra texter ar praglat
av dialogicitet, samt att detta mote ar inbaddat i ett historiskt, kulturellt och socialt
sammanhang (Bakhtin, 1981, 1986). Enligt Bakhtin ar sprak bade bakat- och framat-
blickande, eftersom alla yttranden lankas samman bade med det som sagts tidigare
och det som kommer att sdgas i framtiden. Lyssnaren (eller ldasaren) deltar aktivt i
meningsskapandet, som pdverkas av sociala normer och varderingar. Enligt Bakhtin
finns det en spanning mellan en utatriktad kraft (centrifugal) mot en dominerande,
kollektiv och delad mening, och en indtvand (centripetal) kraft riktad mot mangfald
av meningar. Det kan forklaras med att kontrastera en utatriktad kraft som uppstar
ndr en larare riktar sin litteraturundervisning mot en bestamd tolkningsdiskurs, mot
den indtriktade kraften i elevernas heterogena tolkningar, vilka genomsyras av upp-
fattningar, varderingar och sprak fran de sociala varldar som de sjdlva ar en del av.
Bakhtin skriver:

The word (or in general any sign) is interindividual. Everything that is said, expres-
sed, is located outside the "soul" of the speaker and does not belong only to him. The
word cannot be assigned to a single speaker. The author (speaker) has his own ina-
lienable right to the word, but the listener also has his rights, and those whose voices
are heard in the word before the author comes upon it also have their rights (after all,
there are no words that belong to no one). The word is a drama in which three cha-
racters participate (it is not a duet, but a trio). (Bakhtin, 1986, s. 121-122)

Med andra ord betonas en aktiv dialog mellan tre parter: forfattare, text och lasare.
Motet med texter ar alltid dynamiskt, flerstammigt och utan ett bestamt slut, efter-
som texter standigt kan (om)tolkas, modifieras och anvdndas pa nya satt i nya sam-
manhang (Bakhtin, 1981; Kristeva, 1980).

Ett sdtt att fanga tolkandets dialogicitet och foranderlighet dar genom begreppet
intertextualitet, som speglar hur texter bar med sig ett eko av andra texter (Kristeva,
1980). Meningsskapandet i motet med en text bygger pa tidigare erfarenheter av och
moten med text, samt pd den kontextuella kunskap som utvecklats i deltagandet i
olika sammanhang, som kan aktualiseras i tolkning av text (Hartmann, 1992). Enligt
Short (1992) ar intertextualitet alltid kopplad till en social, meningsskapande process,
dar kopplingar mellan texter (i vid bemarkelse) och den egna livsvarlden ar en natur-
lig del av larandet. Lasaren positionerar sig pa ett flerstimmigt falt dar hen fér sam-
man olika textuella resurser — som kan innefatta motsattningar - till olika betydelser
(Hartmann, 1992). Det ar inte enbart den aktuella textens tolkning som ar stadd i om-
vandling, aven betydelsen av tidigare tolkningar av andra texter kan forandras som
en foljd, vilket i sin tur kan paverka tolkningen av den aktuella texten (Hartmann,
1992). Darigenom blir tolkning ett slags omlasningssystem som mojliggor att olika
lasare kan tolka inneborder i texten olika (Kristeva, 1980). Aven forfattare anvander
andras roster, genom att lana drag fran och omvandla andras texter, vilka i sin tur bar
spar av andra texter.
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Hur intertextualitet manifesteras och vilka intertextuella yttringar som erkanns, till
exempel i ett klassrum, beror pa sammanhanget men ar samtidigt ett uttryck for kul-
turella och samhalleliga ideologier och maktstrukturer (Bloome & Bailey, 1992; Cair-
ney, 1992; Kamberelis & Scott, 1992; Pantaleo, 2009). Elever approprierar idéer och satt
att uttrycka sig i de olika sammanhang de befinner sig genom att experimentera med
sin rost, vilket innefattar att gora intertextuella kopplingar (Kamberelis & Scott, 1992;
Pantaleo, 2009). Darigenom lar sig elever att uttrycka sig enligt riddande normer, regler
och roller i de olika sammanhang de ingdr, men ocksa att potentiellt ifrdgasatta och
std emot dessa (Bloome & Bailey, 1992; Kamberelis & Scott, 1992; Pantaleo, 2009).

Khafaga och Nukapangu (2021) sdtter intertextualitetsbegreppet i samband med
relationen skrivande-ldasning: “intertextuality implies a re-reading and a re-writing of
the previous texts, which in turn indicates that a reader participates in the creation
of a text” (s. 46). I denna studie undersoks alltsd mer ingdende denna relation mellan
skrivande och lasning, dar intertextualitetsbegreppet avser fanga den process varige-
nom elevernas tolkning av skonlitteratur vaxer fram i dialog med tidigare lasta och
skrivna texter samt egna livserfarenheter.

Material och metod

Studien ar genomford inom ramen for ett tredrigt svenskdidaktiskt projekt, Budskap
bortom raderna - ldsa och tolka skonlitteratur, som genomforts i regi av Stockholm
Teaching & Learning Studies. I projektet samverkar forskare och larare i svenska,
svenska som andrasprdak och modersmal verksamma pa olika skolstadier i planering
och genomforande av projektet.

Projektet utgdr fran en designbaserad forskningsansats (Cobb m.fl., 2003). Design-
baserad forskning tar sin utgangspunkt i problem som uppstar i undervisningsprak-
tiken, och utforskas i ett larar- och forskarkollaborativt arbete. Designbaserad forsk-
ning ar bade teoribaserad (har utifrdn de teorier som beskrivs i féregdende avsnitt)
och teorigenererande, i form av designprinciper for utformning av undervisning.

En designprincip som tagit form under projektet innebar att elever sjdlva intar en
forfattarroll. Att inta en forfattarroll mojliggors genom aktiviteter som liter eleven
erfara ett deltagande i en las- och skrivgemenskap (Smith, 1983). Projektet har, genom
en serie undervisningsinterventioner (Cobb m.fl., 2003), undersokt pa vilket satt en
undervisning, som utformats utifrdn principen om forfattarrollens betydelse, paver-
kar elevers formaga att tolka budskap i skonlitterdra texter.

Datamaterialet for denna studie har samlats in under tva lasar i en modersmalsla-
rares undervisning av fem rysktalande elever i grundskolans arskurs 2 och 3. Eleverna
deltog vid tiden for studien i modersmdlsundervisning mellan 30 minuter och en
timme i veckan. Fyra interventionscykler med samtal fore och efter undervisnings-
interventioner har genomforts. Elev 1, 2 och 3, pa skola A, deltog under tva lasar,
vilket betyder att de deltog i samtliga fyra cykler. Elev 4 och 5, pa skola B, anslot till
projektet under det andra lasaret, vilket innebar att cykel 3 och 4 var elevernas forsta
respektive andra cykel.
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Samtalen fore interventionerna genomfordes som gruppsamtal eller som enskilda
samtal i relation till lasning av en saga/fabel, som utgjorde en kalltext. Interventio-
nen bestod av undervisning med lasning och gemensam tolkning av ytterligare tva
kalltexter, vilket foljdes av att eleverna intog en forfattarroll och skrev en berattelse
baserat pd ett tema. Temat var i vissa fall givet, och i andra fall valfritt; dock fick elev-
erna alltid instruktioner om att karaktarsegenskaper och/eller en lardom skulle ingd
i berattelsen (se tabell 1 for instruktionerna i respektive cykel). Eleverna fick sedan ta
del av varandras berdttelser och tolka budskapet. Efter interventionen fordes dter ett
grupp- eller enskilt samtal i relation till lasning av samma kalltext som i samtalet fore
interventionen. I samtalet fore och efter interventionen stdllde den medforskande
modersmalsldraren liknande fradgor om vad budskapet i kélltexten var och vad forfat-
taren ville siga med berattelsen (se Norberg & Hjalmarsson, 2022).

Datamaterialet omfattar transkriberade och oversatta samtal mellan modersmals-
lararen och eleverna, elevernas egenforfattade och Oversatta berdttelser samt de
kalltexter (fabler och sagor) som anvants i undervisningen. Den medforskande mo-
dersmalslararen har transkriberat och oversatt samtalen och elevernas berattelser,
och stravat efter ett innehdllsligt och sprdkligt nara uttryck. I tabell 1 presenteras en
oversikt 6ver datamaterialet.

Tabell 1.

Studiens datamaterial.

Materialtyp Cykel 1 Cykel 2 Cykel 3 Cykel 4
Killtexter Kungen och Haren och De tre sma grisarna Mjélnaren, sonen
elefanterna skoldpaddan och dsnan
Den réda honan
Du ser dum ut! Vargen och de sju Kung Trastskigg
sma killingarna Syrsan/trollslindan och
Lejonet, bjornen myran Svinaherden
och riven Den barmhdrtige
samariten
Hunden och
kottstycket
Transkriberade Gruppsamtal med | Enskilda med 3 Enskilda med 5 elever Enskilda med 5

samtal: fortest och
eftertest

3 elever

elever

elever

Egenforfattade
berittelser +
uppgiftsbeskrivning

3 elevers

Skriva en
berittande text
dar ett av tva pa
forhand givna
budskap framgar:

-Man ska vara sig
sjélv.

-Man ska dela
med sig.

3 elevers

Skriva en
berittande text om
en person dér en
eller flera olika
egenskaper
framgar.

5 elevers

Forfatta en text dér ett
av foljande budskap
framgar:

- Man ska inte vara
sjalvisk

- Man ska vara
ansvarsfull

5 elevers

Forfatta en text

1)dér ett av
foljande budskap
framgar:

- Man ska inte
vara lat.

- Det l6nar sig att
vara god.

- Allt &r inte guld
som glimmar

2) dér ndgot annat
budskap framgér.
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Modersmadlslararen har pa eget initiativ tagit reda pa dels vad som star i laroplanen
for svenska, dels undersokt hur analys och tolkning av skonlitteratur behandlas i
elevernas laromedel i svenskamnet. Vidare har modersmalslararen Gversatt vissa be-
grepp som forekommer i elevernas laromedel, bland annat anviande hon det svenska
begreppet budskap parallellt med det ryska begreppet huvudidé (TnaBHas upes) i
samtalen. I 6vrigt fordes alla samtal pa ryska och inga sprakvaxlingar har skett utéver
anvandning av begreppet budskap.

Samtliga elever ar fodda i Sverige, men talar ryska hemma. Enligt lararen ar elever-
nas starkaste sprdk ryska, som de anvander i bade tal och skrift. De har fatt moders-
malsstod i forskolan och deltagit i modersmdlsundervisning sedan forskoleklass.

Informerat samtycke har inhdamtats fran elever och deras vardnadshavare i enlighet
med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2017). Elevernas namn har anony-
miserats. Aven om den undervisande liraren ir en av forfattarna till studien, mini-
meras risken for identifiering av eleverna, da lararen undervisar i flera modersmals-
grupper pa flera olika skolor. For att ytterligare minska risken for identifiering har vi
valt att inte ange vilka tva lasdr av det 6vergripande projektets tre ar som den aktuella
studien gjordes.

Analysmodell

[ tabell 2 aterges den analysmodell som har anvants i studien och som speglar fyra
olika dimensioner av intertextualitet. Modellen utgér fran Kristevas (1980) tanke om
att texter bar ekon av tidigare texter. Vidare har modellen baserats pa hur Khafaga
och Nupakangu (2021) tematiserat intertextualitet i sin studie. Ut6ver att anvanda
lexikal intertextualitet och tematisk intertextualitet som forfattarna identifierat, har
vi modifierat det forfattarna kallar "Intertextuality and dramatic structure” (Khafaga
& Nupakangu, 2021, s. 47) till genretypisk intertextualitet med fokus pa genrestruk-
tur. Dessutom har vi lagt till diskursiv intertextualitet. Den sistnamnda dimensionen
framkom dels da vi upptackt ett monster i elevernas svar med kopplingar till elever-
nas livsvarld och till undervisningsinnehdll som betonades i interventionerna, dels
i relation de teoretiska utgangspunkterna som betonar att det i alla sammanhang
alltid finns "authoritative utterances that set the tone ... to which one relies, to which
one refers, which are cited, imitated and followed” (Bakhtin, 1986, s. 88-89), det vill
sdga att i alla sammanhang finns diskurser som paverkar vara yttranden.

I den lexikala dimensionen, eller lexikala intertextualiteten, bar texterna ekon i
form av att likalydande eller snarlika ord i en kalltext dyker upp i elevernas texter
och/eller utsagor. Ett exempel kan vara ndr en elev i en sagoberattelse viljer att an-
vanda ordet “korg” istallet for det mer vardagliga ordet “vaska”. Ordet “korg” kan pa
det sdttet ses som ett eko av tidigare ldsta sagor.

Med genretypisk intertextualitet avses ndr elevernas texter, eller uppfattningar om
texter, bar ekon av en viss genre, pa heltextniva snarare dn pa ordniva. Ett typiskt
exempel dr inledningen “Det var en gdng...” vilket innebar en aterspegling av en gen-
retypisk sagostruktur. Genretypisk intertextualitet kan ocksa exemplifieras av att
handlingen (i elevberattelser) kretsar kring talande djur eller inrymmer ndgon form
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av sensmoral, i 6verensstimmelse med vad som kan férvantas av sago- eller fabel-
genren.

Tabell 2.

Intertextualitetsdimensioner.

Intertextualitetsdimension | Definition Exempel

Lexikal intertextualitet

Ord som lanas, himtas, ateranvénds etc fran
kalltexten (kan vara tentativt/pa forsok och
kanske med mindre
modifieringar/felanvandning)

“egoistiskt” (i
sammanhang dér eleven
kanske inte forvéantas
anvinda det ordet)

Genretypisk intertextualitet

Genrestruktur, utmarkande drag etc. kan kopplas
till kélltexten

Eleven borjar texten med
“Det var en gang”.

Berittelsen slutar med en
sensmoral.

En idé om att man ska
hjélpa andra aterfinns i
kélltexten och dven i
elevtexten.

Tematisk intertextualitet Det finns kopplingar mellan kélltexten i termer

av tema, motiv, budskap, huvudidé

Diskursiv intertextualitet Kopplingar till andra sammanhang, t.ex.
undervisningssammanhang, 4mnen, normer (t.ex.
“vara snéll”) eller sociala sammanhang (t.ex.

fritidsintressen)

Eleven kopplar till vad
som sagts i undervisning,
eller till annan last
litteratur, dataspel med
mera.

Den tematiska intertextualiteten representerar den dimension i vilken texten eller
utsagorna bar ekon av en tidigare text pa ett mer implicit satt. Nar teman eller ba-
rande idéer fran tidigare texter reflekteras i elevernas texter eller uppfattningar om
texter har vi valt att se det som en tematisk intertextualitet. Det kan vara ett underlig-
gande budskap i en berdttelse, exempelvis att man ska vara flitig, ett tema som eleven
baserar sin egen berattelse pd, om dan med andra karaktdrer, i annan miljo och/eller
med annan handling.

Den diskursiva intertextualiteten ar en komplex dimension som ar avsedd att finga
de manga olika yttre sammanhang som eleven influeras av, utéver den aktuella kall-
texten. Det kan handla om kopplingar till en normativ uppfostransdiskurs, som kan
ge eko i elevernas texter i form av “"praktiga” budskap om att man ska vara snall, hjalp-
sam, inte mobba andra, med mera. Den diskursiva intertextualiteten kan aven vara
kopplad till olika aspekter av undervisningen, som nar undervisning om gestaltande
sprak sdtter spdr i elevernas texter i form av mer malande beskrivningar. Ofta ar det
svart att avgora varifran den diskursiva intertextualiteten hdrrdr, men i mdnga fall
syns tydliga spar av att elever hamtat inspiration fran sin livsvarld eller kalltexter i vid
bemadrkelse utanfor interventionen. Ett exempel fran materialet ar nar en elev valde
att lita sin berdttelse handla om “mutanter”, med handlingen forlagd till Pripiat. Ef-
tersom Pripiat ar platsen for den kanda karnkraftsolyckan i Tjernobylreaktorn, ar det
rimligt att har anta att eleven gjort en diskursiv intertextuell koppling.
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Resultat

Resultaten presenteras under tre rubriker. Forst redogors for vad som karaktdriserar
tolkningarna under de forsta tva cyklerna som eleverna deltar i (vilket ar cykel 1-2 for
Elev 1, 2 och 3, respektive cykel 3—4 for Elev 4 och 5) med fokus pa intertextuella dimen-
sioner, samt fordndringar som sker. Darefter laggs fokus pa intertextuella dimensioner
och forandringar som kommer till uttryck i den tredje och fjarde cykeln som Eley, 1, 2
och 3 deltar i. Slutligen redovisas forandringar i elevernas egenforfattade berattelser.

Fran yta och forgivettaganden till karaktdrsegenskaper

Den intertextuella analysen visar att elevernas tolkningar ror sig fran tolkningar pa
textens yta och forgivettaganden, till att eleverna, i samtal 2 i sin andra cykel, borjar
uppmarksamma inre aspekter i texterna i form av karaktarsegenskaper i linje med
undervisningsdiskursen. Med stod av lararens fragor (se Norberg & Hjalmarsson,
2022) borjar eleverna anvanda karaktarsegenskaper for att formulera budskap, nigot
som visar pa intertextuella kopplingar till interventionen.

Under bada samtalen i den forsta cykeln eleverna deltar i (cykel 1 for Elev 1-3, cykel
3 for Elev 4 och 5), samt samtal 11 sin andra cykel, svarar samtliga elever pa fragan
om vad budskapet/huvudidén i kdlltexten ar med antingen olika varianter av “jag vet
inte” eller genom att ta fasta pa yttre aspekter i kalltexten, som att nimna huvudka-
raktdrer eller foremal i kdlltexten eller att dterge handelseforlopp. Elevernas svar pa
lararens fragor om vad forfattaren vill sdga till lasaren, visar pa diskursiva ekon fran
deras livsvarld med en svag koppling till kélltexterna Kungen och elefanterna (Elev 1,
2 och 3) respektive De tre smd grisarna (Elev 4 och s5). Eleverna tolkar budskapet uti-
fran sin erfarenhet av vad en lardom borde vara, i linje med det vi i artikeln kallar en
uppfostransdiskurs, kopplad till elevernas livsvarld. Exempel pa detta ar tolkningen
av budskapet i Tolstojs fabel Kungen och elefanterna i cykel 1 som: "Att vi inte ska sldss”
(Elev 1), "Att man inte ska titta pa Ipad for mycket” for ”da kan man bli blind!” (Elev
2) (se Norberg & Hjalmarsson, 2022). Elevernas uppfattningar saknar har koppling
till kdlltexten, men bar eko av vad som kan tankas vara en uppfostransdiskurs som
etablerats i hemmet.

Aven i det inledande samtalet i den andra cykeln saknar de diskursiva intertextu-
ella kopplingarna till den egna livsvarlden stod i kélltextens tematik. Ett exempel pad
detta ar Elev 1:s tolkning av fabeln Hunden och kéttstycket, dar intertextuella kopp-
lingar till den egna livsvarlden och en uppfostransdiskurs framtrader i uttryck som
“Man ska inte braka. Sdga vem som ar bast.”

En fordndring intrader dock i det efterf6ljande samtalet i den andra cykeln, efter att
eleverna for andra gangen intagit forfattarrollen (cykel 2 for Elev 1-3, cykel 4 for elev
4 och 5). Har borjar elevernas tolkningar av budskap forandras, d samtliga elever tol-
kar budskapet genom att anvanda adjektiv som beskriver karaktarsegenskaper i linje
med undervisningsdiskursen. I dessa svar aterfinns lexikal, tematisk och genretypisk
intertextualitet. Adjektiven som eleverna vdljer knyter lexikalt och tematiskt an till
karaktarsegenskaper och tillhorande adjektiv - till exempel hjdlpsam, girig, egoistisk
och generés - som har uppmarksammats under interventionen under lasning av kall-
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texterna och ndr eleverna sjdlva intar en forfattarroll. Ett exempel pa sddan tolkning
utifran karaktdrsbeskrivningar ar fran Elev 3, som beskriver att budskapet i fabeln
om Hunden och kéttstycket ar: “Att den hunden dr dum. Att den inte ar klok” och
forsoker, med ledning av lararens fragor om vad sagan “lar oss”, formulera budskapet
som “Att hunden ar dum och att vi inte ska vara dumma”, vilket visar pa genretypisk
intertextualitet i elevens forsok att formulera en lardom i linje med genrens typiska
drag. Detta kan aven tolkas som tecken pa diskursiva intertextuella kopplingar till
interventionen, dar eleverna alltsa formulerat lardomar utifran karaktarsegenskaper
i de egna berattelserna och tolkningarna av kalltexterna. Ekon fran den egna livs-
varlden, som inte dr helt relevanta for tolkningen, far fortsatt utrymme i elevernas
svar. Till exempel uttrycker Elev 1 under det efterf6ljande samtalet i cykel 2 om fabeln
Hunden och kottstycket att budskapet ar att “man ska inte vara girig...annars ar det
ingen som blir van med dig.” Eleven formulerar visserligen fabelns budskap i form av
en lardom kopplad till adjektivet girig, och foreslar en relevant tolkning av budskapet
("man ska inte vara girig”), vilket bar lexikala och diskursiva ekon av interventionen i
cykeln, dir just egenskapen girighet tagits upp. Aven viss genretypisk intertextualitet
forekommer i elevens svar da girighet leder till en ldxa (i form av avsaknad av vanner),
vilket hanger samman med fabelgenrens typiska sensmoraler. Dock ar elevens for-
klaring “annars ar det ingen som blir van med dig” inte relevant i relation till fabelns
innehallsliga tema, utan kan snarare tolkas som en diskursiv intertextuell koppling
till den egna livsvarlden.

Forgivettaganden, med liten relevans for tolkningen, visar dven pa diskursiva inter-
textuella kopplingar till svenskdmnets undervisningsdiskurs. Exemplet fran Elev 4:s
forsta samtal i den forsta cykeln han deltar i (cykel 3), visar hur han tar fasta pa yttre
fenomen i berdttelsen De tre smd grisarna genom att namna vilka karaktarerna ar
(vargen, de tre sma grisarna) och foremal (husen). Begrepp som “huvudpersoner” och
"huvudféremal” som eleven anvander for att forklara budskapet/huvudidén dterfinns
i elevens larobocker i svenskamnet:

Larare: Vad betyder det att en text eller en saga kan ha ndgon huvudidé, eller huvudtanke? ...
Elev 4: Huvudpersoner.

Larare: Okej. Vad kan det vara mer, tror du?

Elev 4: Kanske huvudféremal.

Larare: Kan du ge ett exempel?

Elev 4: P3 huvudforemal? Till exempel, det kan vara en film om en nyckel och barnen hittade
denna nyckel och sen hittade de en kista och sen 6ppnade den

Larare: Okej. Om vi ska tdnka att den har sagan kan lara oss ndgot? Om vi ska tanka att
huvudidén ar ndgot man kan lara sig av sagan?

Elev 4: Jag vet inte. Vanta. Om den &r en huvudsak, da &r det kanske, tror jag, husen, de sma
grisarna och vargen. Det ar huvudsaken.
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Nar elev 4 sedan sjdlv intar en forfattarroll i interventionen ar det tydligt att han
har tagit intryck av kélltexterna Den lilla réda hénan samt Syrsan och myran och de
lardomar som finns i dessa, vilket blir synligt i form av lexikala, tematiska och genre-
typiska ekon i elevens berdttelse (se figur 1):

Figur1.

Interventionstext 1, Elev 4.

Hbin BbLn Ha cBeTe cepeHBRMIA MbILLOHOK. OH Mobmn Aroael. Y Hero BeLno mHoro apy3ei. OHm
33B0TUAKCE O HEM W ABNWIKCE C HUM NakomcTeom. ONHaMK k! OCEHBID, KORAE Ar0d, OCTAN0Ck Mano

MBILLIOHOK MYNRN B NECY.

W Bapyr yBMOEN OH YTO-TO NpeKpacHoe. OH YBUIEN ero NHBMMbIE Ar0Ak! BONBLIKE W COMHBIE,

TyT NpULLAK APY36A M CRa3anu: « ¥pa, Aroge!! Mel NOLLTM 33 KOP3UHKOA, 3 Thl coBepm Aroapi»,
MbILWOHOK B370 K Cben Bee Aroabl cam. Ero smeoT cran oueHs Bonsiwm. Tarum BonbLMM, UTO OH He
VEMARN AMY M MPOBANWICA B He, A KOra ADY3LA NPWLLLKM M YBMAEM, YTO ATOA, HET, 3 MbILLIOHOK CHAMT
B AME, APY3bA PACCTPOMAMCE. OHW O4EHb OBMAEIMCE HA - MBILLOHKa, NOTOMY HTO OH O HUX HE NoAyMman
W OHM TEMepk OCTaNWCh roNoaHbIe. MNoaTomy, APY3EA Pa3BEPHYAWCE M YLV M HE CTaK NOMOraTh
MBILIOHKY BLIBPaTLECA M3 AMBI.

SVENSK OVERSATTNING

Det var en gang en liten gra mus. Han gillade bar. Han hade manga vanner.
De tog hand om honom och delade med sig av lackerheter. En gang
promenerade musen i skogen. Och pl6tsligt sdg han nagot vackert. Han sag
sina favorit bar, stora och saftiga.

D4 kom vannerna och sa: "Hurra! Bar! Vi ska ga och hamta korg, och du far
(under tiden) plocka baren sjalv”. Den lilla musen at upp alla bér. Hans mage
blev jattestor. Den blev sa stor att han inte sag en grop och féll i den. Och nar
vannerna kom och sag att baren inte fanns kvar, och musen sitter i gropen,
blev de ledsna. De blev jattesura pa musen, for att han inte tankt pa dem och
de blev nu hungriga. Darfér vande de pa klacken och hjalpte inte till musen att
ta sig ut ur gropen.

Berattelsen som helhet uppvisar bade genretypisk och tematisk intertextualitet i be-
rattelsestrukturen respektive i att musen far en laxa till f6ljd av egoism i likhet med
Den lilla r6da hénan - aven om det ar huvudkaraktaren som ar sjalvisk och inte van-
nerna. Lexikalt finns ocksa tydliga kopplingar i valet av karaktdarens namn “Den lilla
gra musen” till den lilla r6da honan. I samtalet efter interventionen - dér lararen
staller liknande fragor som fore interventionen - syns en skillnad i hur eleven tolkar
budskap. Dels anvander eleven karaktarsegenskaper i form av adjektiv, dels fastslar
han att budskap ar kopplat till en forfattare som vill lara ndgot genom en saga. Bada
svaren bdr ekon av interventionens diskurs om att sagor innehaller lardomar:
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Larare: Hur forstar du nu vad det betyder att det finns en huvudidé i en saga? Eller ett budskap
pa svenska? Vad betyder det?

Elev 4: Budskap elleridé... okej. Till exempel, man skrev en saga och den lar oss nagot.

Aven Elev 1 och 2 uppmérksammar en forfattarintention i det efterfoljande samtalet i
cykel 2. Elev 1 kopplar denna intention till de egna berattelserna som hon har skrivit,
och ger exempel fran budskapen i de egna berattelserna, medan elev 2 gor en koppling
till forfattaren som skapare av mening, genom beskrivningar som att forfattaren ville
ge orden en mening. Hon ger dven ett exempel i form av ett budskap som lexikalt och
tematiskt knyter an till karaktarsegenskapen “girig” som lyfts under interventionen,
men kopplar detta till en bojar — en férnam adelsman som ar vanligt forekommande i
ryska folksagor - vilket ar tecken pa en diskursiv koppling till elevens livsvarld i form
av berattelser med anknytning till rysk kultur:

Elev 2: (Det &r) som en huvudidé. Vad forfattaren tankte nar han skrev. Nagot sadant.

Larare: Vad betyder huvudidén?

Elev 2: Det betyder att den som skrev en saga eller en berdttelse ... han menade med dessa ord
... som, till exempel, bojaren ... att man inte ska vara girig

Genretypisk intertextualitet synliggors ocksa genom kopplingen till lardomen: “man
ska inte vara girig”. Saval detta utdrag som foregaende tyder pd en intertextuell rorel-
se i samband med det egna forfattandet; en rorelse fran textens yta till dess inre, till
karaktarernas egenskaper, ndgot som kommer till uttryck i anvandningen av adjektiv.

Framvaxt av flerstammiga svar och en mer sjdlvstdndig stimma

Att anvanda adjektiv kopplade till karaktarsegenskaper i tolkningen av budskap for-
starks under den tredje och fjarde cykeln som Elev 1, 2 och 3 detog i, vilket genljuder
av interventionens undervisningsdiskurs. Elevernas svar innehaller fler lexikala, te-
matiska och genretypiska ekon, till skillnad frdn de tva forsta cyklerna. Det i sin tur
bidrar till att tolkningarna karaktariseras av 6kad flerstammighet, som ligger mer i
linje med undervisningsdiskursen, jamfort med foregdende cykler. Flerstammighe-
ten bidrar ocksa till framvaxt av den egna rosten.

[ interventionen under cykel 3 beskriver och jamfor eleverna karaktdrsegenskaper i
kalltexterna Den lilla réda honan och Syrsan och myran, for att sedan anvanda dessa
beskrivningar for att formulera ett budskap, varefter de forfattar egna berdttelser uti-
fran budskapen som formulerats, “man ska inte vara sjalvisk” eller “man ska vara an-
svarsfull”. Elev 1 skriver en berdttelse om en flicka som inte vill hjdlpa till, och darfor
far sig en laxa, vilket visar pa genretypisk, tematisk och lexikal intertextualitet, med
tydliga likheter med Den lilla r6da hénan i handling, i karaktarernas repliker och
sensmoral (se figur 2).
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Figur 2.

Oversatt muntlig interventionstext 3, Elev 1.

Det var en gang en flicka som hette Rosa. En gang bad hennes vanner
henne om att hon ska hjalpa till att baka en tarta. Men flicka sa: "Det ska
jag inte gdra”. Vannerna sa: "Du kommer ocksa att vilja smaka pa den
tartan. Rosa sa: "Det kommer jag inte”. Nar tartan var klar ville Rosa &ta
tartan. Hennes vanner sa da till henne: "Du ville inte hjélpa till darfor far
du ingen tarta”. Och da forstod Rosa att man ska hjalpa till.

[ efterfoljande samtal om budskapet i kalltexten De tre smd grisarna sdger Elev1sedan
att “De [tre grisarna] gav en ldxa till vargen”, dar uttrycket att ge en ldxa genremadssigt
och tematiskt knyter an till elevens egenforfattade text, dar huvudkaraktaren far sig
en laxa, samt kdlltexterna i cykeln. Vidare sager eleven att: “Den tredje grisen var klok
for att han byggde ett hus av tegelsten”. Detta svar skiljer sig fran elevens resonemang
i cykel 1 och 2, da eleven forklarat budskapet med diskursiva kopplingar till sin livs-
varld, som inte var grundade i berattelsen. Eleven fortsatter: “[Han var] ansvarsfull.
Han var klok... Man ska vara klok... Att man ska hjalpa till.” I svaren aterfinns bade
lexikal och tematisk intertextualitet, da eleverna under interventionen anvant just
adjektiven "ansvarsfull”, "klok”, med flera for att beskriva egenskaper hos karakta-
rerna i kdlltexterna, dar myran och den réda honan ar kloka och ansvarsfulla, vilket
eleven nu lyfter i relation till den tredje grisen. I Elev 1:s egenforfattade berdttelse
finns dessutom en formulering att man ska hjalpa till i form av “Och da férstod Rosa
att man ska hjdlpa till”, vilket eleven uttryckligen kopplar till i samtalet, genom att
sdga att idén i hennes saga var "att man ska vara ansvarsfull”.

Elevens svar visar dven pa diskursiv intertextualitet till interventionerna, da upp-
gifterna innefattat att dra paralleller mellan karaktarsegenskaper och budskap i olika
berattelser, att forsoka formulera vad berattelserna/forfattaren vill siga grundat i
karaktarsegenskaperna, att forsoka hitta flera budskap i kalltexterna och kamrater-
nas berdttelser, samt att i en forfattarroll gomma ett bestimt budskap i den egna
berattelsen. Sammantaget medfor detta att eleverna i allt storre utstrackning i de
efterféljande samtalen och de egna berattelserna borjar uppmarksamma budskap i
form av en lardom, att det kan finnas flera budskap i en berattelse, samt explicit dra
paralleller mellan olika berdttelser. Ett exempel pa detta ar hur Elev 3 i samtalet efter
interventionen i cykel 3 kopplar samman karaktarer och deras egenskaper i kalltexter
i de olika cyklerna: "Vargen fran De tre sma grisarna ar lik vargen fran Vargen och 7
killingar [kalltext i cykel 2]”.

Eleven drar ocksa paralleller mellan den egna livsvarlden och sagans budskap, dar
kopplingen till den egna livsvarlden har en stark férankring till sagan, till skillnad
fran tidigare cykler dar kopplingar till livsvarlden inte framstod som relevanta:

Larare: Vad var det for huvudidé i sagan?
Elev 3: Den som kommer med det onda blir slagen med svard.
Larare: Bra. Har du kommit pa det sjalv eller har du pratat om det med nagon?

Elev 3: | Georgien finns det en staty [som symboliserar] den som kommer med det goda kom-
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mer bli bjuden pa god mat, den som kommer med det onda kommer bli slagen med
svard.

Larare: Vad intressant! Men vem menade du i sagan nar du pratade om den statyn, att den
som kommer med det onda blir slagen med svard?

Elev 3: Jag menade vargen. Det &r vargen som kommer med det onda och den yngsta brodern
gav honom en laxa.

[ elevens svar dterfinns bade genretypisk och tematisk intertextualitet, nar eleven
jamfor vargen och den laxa grisen ger honom i De tre smd grisarna med ett ordsprak
symboliserat i en georgisk staty, som eleven kanner till frin besok hos sldkten i Geor-
gien. Som tidigare namnts ger livsvarldsdiskursen ekon i elevernas tolkningar av kall-
texterna, men det sker alltsd en rorelse fran fardiga “sanningar” som inte ar sarskilt
relevanta till mer védlfungerande ekon, som bidrar till mer nyanserade tolkningar,
som exemplifieras ovan. De diskursiva kopplingar till den egna livsvarlden fogas in
pa ett satt som fungerar battre i forhdllande till kalltexten, till skillnad fran tidigare
cykler.

Eleverna ger dessutom exempel pa flera budskap, fran att i cykel 1 och 2, enbart
ha kunnat pastd - men inte forklara eller exemplifiera - att det finns fler budskap i
berdttelserna. Exempelvis uttryckte Elev 3 under tidigare cykler att det kan finnas
flera budskap, men kunde da inte utveckla sitt svar. Men i samtal 2 i cykel 3 ger hon
exempel pa flera budskap i Den lilla réda hénan:

Larare: ... Fanns det flera idéer i den sagan? Forstar jag ratt att du tycker att det finns flera
idéer i den sagan?

Elev 3: Att man inte ska vara sjalvisk... Att man inte ska vara egoistisk... Att man ska gora allt
sjalv och inte pldga de andra...

Larare: Okej. Vem plagade vem dar?

Elev 3: Den honan.

Elevens svar gar dels i linje med en férvantad tolkning av sagans budskap, “att man
inte ska vara sjdlvisk”, och bar diskursiva, lexikala och tematiska ekon kopplade till
interventionen, dar karaktarsegenskaper i kalltexterna kopplats till begrepp som
sjalvisk och egoistisk. Dels framtrader ett mer ovantat svar, “att man ska gora allt
sjalv och inte pldga andra”, dar honan enligt eleven plagar de andra djuren med sitt
tjat om att hjilpa till och att inte bjuda pa det goda brédet hon sedan bakat. Denna
tolkning kan sammankopplas med elevens egenforfattade berattelse i denna cykel,
som handlar om ett storasyskon som ska passa ett yngre syskon, lockas av kompisar
att 6verge syskonet, men sager nej och stannar med sin syster. Huvudkaraktaren far
varken beloning eller straff. Detta tema relaterar till elevens livsvarld - att vara ett
storasyskon och ta ansvar for yngre syskon - ett tema som dterkommer i elevens egna
berattelser. Till skillnad fran de tva tidigare egenforfattade berattelserna, dar genre-
typisk intertextualitet framtrader tydligt i form av en sensmoral, har eleven i denna
berattelse frangatt genrestrukturen. Istdllet kan berdttelsen bara diskursiva ekon av
varderingar i elevens livsvarld i form av huvudkaraktdrens praktiga handlingar. Efter
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att Elev 3 intagit en forfattarroll, dar hon frangatt den givna ramen, tolkar hon bud-
skapet i det efterfoljande samtalet som “att man ska gora allt sjdlv och inte plaga an-
dra”. Denna intertextuella forandring i elevens produktion kan ses som betecknande
for den andra undervisningscykeln dar "eleverna som forfattare” gradvis utvecklar
en egen rost och en sjdlvstandighet i forhallande till genretypiska drag (exempelvis
sensmoral dar huvudpersonen straffas).

Fran anvindning av kdlltext som mall till anvéindning av flera kdllor

Liknande monster med gradvist framvaxande egen rost och ett “genremotstand”
framtrader aven i andra elevers egenforfattade berattelser, 6ver de olika cyklerna.
Darutdver forandras hur diskursiva ekon av livsvarlden anvands i berattelserna, fran
att fogas in i en ram utgjord av kélltexten, till att genomsyra teman i form av hur man
borde agera som van eller familjemedlem. Exempel pa detta ar hur eleverna ldgger sig
mycket ndra en av sagorna de last under interventionslektionerna, Lejonet, bjornen
och rdven respektive Den lilla réda honan, i den forsta cykeln de deltog i. Eleverna
byter helt enkelt ut karaktdrer, miljé och féremadl till sddant som ligger ndra deras
egen livsvarld (husdjur, syskon, tarta, lek, kalas, osv.), men behaller lexikala uttryck,
temat och haller sig till genrens stil. Detta kan exemplifieras med Elev 2:s muntliga
och skriftliga berattelse i cykel 1 (figur 3).

Figur 3.

Interventionstext 1, Elev 2.

MUNTLIG OVERSATT BERATTELSE TILL BILDEN

| E2: S4 hér var det. Som i "Lejonet, bjornen och raven".
Raven och Lejonet... Malinka och Dixy fick tag pa en
kottbit och borjade slass for det.

L: Och vem &r Malinka och Dixy?

E2: Malinka ar min katt och Dixy &r det min katt. Och
sen slogs de, slogs och blev sa trotta att de somnade.
Och sen kom Leo.

L: Och vem &r Leo?

E 2: Det &r min hund. Tog mellan dem kéttet och
sprang ivag. Och bérjade &ta det.

OVERSATTNING SKRIFTLIG
BERATTELSE

Det var en gang en katt Dixi och en
katt Malinka. De hade ett hus i en by.
En gang fick de tag pa en kottbit och
bérjade slass for det. Och de blev sa
upptagna med det sa att de inte
markte att en liten hund kom forbi
och stal kottbiten.
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I den muntliga berdttelsen finns explicita intertextuella kopplingar till den tidigare
lasta fabeln: ”Sd har var det. Som i Lejonet, bjornen och raven.” Dock har eleven bytt
ut huvudpersonerna mot karaktdrer fran sitt eget liv, tva katter, Malinka och Dixy.
Genom denna diskursiva intertextualitet knyter eleven an till sin egen livsvarld med
husdjur, medan berattelsen i 6vrigt ligger tematiskt mycket nara handelseférloppet
i Lejonet, bjornen och raven - ndgot eleven alltsa ocksa sjalv uttryckte. I 6vrigt finns
ocksa en tydlig likhet med fabeln som genre i form av en kort berdttelse, utan person-
skildringar samt med en sensmoral.

Elev 2:s berdttelse fran cykel 1 kan jamforas med hennes berdttelse fran cykel 4. Dels
ar denna berdttelse langre, dels ar den flerstammig i termer av att de intertextuella
dimensionerna blir fler, med kopplingar till fler kéllor (figur 4).

Figur 4.

Interventionstext 4, Elev 1

Det var en gang en flicka. Dar
g o achige: TCH & hon bodde hade hon en
fmm e fl. r"ﬁ\ﬁ-“ Sy o tradgard men det var inte en
jee 0§ ’r“mes I:Lﬂ W Pac/l, vanlig utan en magisk tréddgérd.
h C F?:fi Hea Hule FRQCTL QOch dér véxte odndliga godisar
N ISCHs ke Malne SLTE I och flickan kunde &ta s& mycket
Ko HeeTh € |« AL hr;:ﬂf; - B . som hon ville. Men en gang
He g H Aoy r;_ Ok BRCE kom till henne hennes véninnor.
JII.‘ML la AT Al L, B by De hade jéatteroligt och lekte i
" crr'l--”*" n”n”u, 3 _‘_"I trédgarden. En gang sa
Moxne Sk Beaanen Ko véninnor om vi kan f& dina
N e CKATA. Aa €10 _ godisar. Men flickan sa att det
kot 16l 10k <0 A ” T = &r bara mina godisar och bara
Hinéhre .KHG m"i;,‘": - : o mina. Jag ska inte ge er nagot.
Gr"E a FheSTh i Juin ;;, = Och (de) blev sura och gick
, ¢ Bet 7 - ’ : hem. Och flickan har aldrig haft
i1 3 YA : 11 r}ﬁ Py T B | ndgra véninnor. Och sen dess
| He_Dii il e I‘ 0P KOH] slutade godisar véxa i
;-_i o ;‘}1 e v :~| S e/ C trédgarden och istéllet véxte
B L x g Pk drter dar.

Texten har flera drag av genretypisk intertextualitet i form av ekon frdn sagogenren.
Utover den for sagor typiska inledningen, uppvisar de tvd darpa foljande mening-
arna drag som kan forknippas med sagans varld. Tradgarden beskrivs som en "ma-
gisk tradgard” dar det vaxer "odndliga godisar” av vilket flickan fick ”dta sa mycket
hon ville”. Vidare uppvisar texten tecken pa lexikal intertextualitet till en i Ryssland
vdlkand saga Den fldckiga lilla honan dar eleven lanar in en frasstruktur: “Det var inte
en vanlig ..., utan en ... ”. Ytterligare lexikal intertextualitet syns i anvandningen av
omvand ordf6ljd “Men en gang kom till henne hennes vaninnor”, vilket ar en van-
ligt forekommande syntaktisk struktur i ryska sagor, dar bokstavlig 6versattning av
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berattelsen inledning lyder: “Det var en giang en flicka. Bodde hon i ett hus.” Flera
meningar borjar dessutom med konjunktionen “och”, vilket ar vanligt i ryska sagor.

Att flickan far besok av sina vaninnor och att de hade roligt nar de lekte i tradgdr-
den kan ses som en diskursiv intertextualitet kopplad till elevens livsvarld. Darefter
kommer vandpunkten i sagan, ndar vannerna vill smaka pa godiset och flickan inte
vill dela med sig. Har finns tematiska intertextuella kopplingar till alla tre kalltex-
ter som anvands under cykel 4: Kung Trastskdgg, Svinaherden samt Mjolnaren, sonen
och dsnan. I samtliga berdttelser forekommer sjalviska karaktarer (Kung Trastskdgg,
Svinaherden) eller karaktarer som anklagas for egoism (Mjélnaren, sonen och dsnan)
och som sedan far ett straff. Flickan i elevens berdttelse har ocksa "allt” i likhet med
prinsessorna i Kung Trastskdgg och Svinaherden, men ar egoistisk och straffas darfor.
Inslaget av straff knyter tematiskt dven an till Mjélnaren, sonen och dsnan. I den an-
klagas fadern och sonen for egoism nar de rider pa dsnan, vilket Elev 2 tagit upp i det
inledande samtalet om sagan. Konsekvensen av flickans handling i berattelsen (att
inte lata vinnerna smaka pd godiset) ar att hon forlorar sina vanner och att godiset
slutar att vaxa i tradgarden. Till skillnad frdn i Kung Trastskdgg slutar inte sagan lyck-
ligt nar flickan lart sig sin laxa, utan flickan forlorar allt, vilket ocksa sker i Svinaher-
den och Mjé6lnaren, sonen och dsnan. En ytterligare tematisk intertextuell koppling ar
att precis som kalltexterna innehaller elevens saga bade roliga detaljer (godis, vanin-
nor som kommer pd besok och har roligt i tradgdarden) och ett allvarsamt budskap:
egoism straffar sig. Genom att elevens berattelse bar lexikala, tematiska och genrety-
piska ekon kopplade till flera olika kalltexter framtrader elevens egen staimma i hur
hon kombinerar dessa ekon till en berdttelse dar huvudpersonens handlingar leder
till bestamda konsekvenser.

[ efterfoljande samtal sager eleven att hon tyckte om Mjélnaren, sonen och dsnan for
att: "sagan var bdde rolig och inte rolig samtidigt. Den var inte sa rolig pa slutet” Detta
kan tolkas som att eleven uppskattar de roliga inslagen som kan ldsas pa raderna och
det sorgliga slutet, ndr dsnan sliter sig och drunknar, som avslojar det gomda budska-
pet - lardomen som kan ldsas mellan raderna. Budskapet ar enligt eleven “att man
inte ska lita pa de andra” for att “man kan hamna i en besvarlig situation”. Eleven har i
tidigare cykler beskrivit en texts huvudidé i termer av att "en saga kan gomma i sig ett
ord ... nej, inte ett ord utan nagon mening” (samtal 2, cykel 2) och som "konsekven-
ser av huvudpersoners handlingar” (samtal 1, cykel 3), vilket bar diskursiva ekon av
interventionerna och knyter an till genrens typiska sensmoraler. I det sista samtalet
menar eleven sedan att en huvudidé: “betyder att sagan kan lara oss ndgot, ge ett rad
vad man inte ska gora”, vilket hennes egen berattelse ocksa gor.

Det sker alltsd en forskjutning fran en utpraglad tematisk, genretypisk och lexikal
intertextualitet mellan elevernas egenforfattade texter och lasta kalltexter i de tva
forsta cyklerna, till att eleverna i forfattarrollen allt eftersom forhaller sig friare till
lasta kalltexter i de tvd sista cyklerna. Med andra ord sker en forflyttning fran patag-
lig imitation till en mer distinkt egen stamma i berdttelserna, genom att det i de sena-
re egenforfattade texterna forekommer ekon av bade fler killtexter och andra kallor.
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Diskussion och slutsatser

Studiens syfte har varit att undersoka hur elevers tolkning av skonlitteratur forandras
ndr eleverna intar en forfattarroll. Tre huvudsakliga forandringar i elevernas tolk-
ningar och egenforfattade berattelser framtrader, vilka lankar an till varandra: i) tolk-
ningar pa textens yta forskjuts mot fokus pa “gomda” budskap efter interventionerna
ii) mer sjdlvstandiga l6sningar uppkommer nar tolkningarna och de egna berattelser-
na borjar bara ekon av fler roster, iii) forgivettagna tolkningar med liten forankring
i texterna minskar till féorman for diskursiva ekon av interventionerna, vilket ocksa
medfor att kopplingar till den egna livsvarlden anvands pd ett mer relevant satt.

Resultaten tyder pa att designprincipen om att inta en forfattarroll for att utveckla
tolkande lasning aktiverar intertextuella kopplingar, vilket i sin tur bidrar till att elev-
erna “will read like writers” (Smith 1983 s. 567), da forfattande till sin natur praglas
av dialogicitet (Bakhtin, 1981). Att forsitta elever i en forfattarroll ar ett satt att fa
elever att forstd vad en text kan siga (Ohman & Lindell, 2019) - i detta projekts sam-
manhang i form av en gomd lardom i texten. Dock behover elever stod med att rikta
blicken mot texten for att inte fastna i sina egna erfarenheter med svag koppling
till texterna (Rosenbaum m.fl., 2021). Resultaten visar att interventionerna bidrar
till att diskursiva forgivettaganden fran den egna livsvarlden, utan grund i texter-
nas innehall, minskar. Istallet syns en 6kad diskursiv intertextualitet till projektets
sammanhang - dar interventionerna uppmuntrat eleverna att dra paralleller mellan
karaktarsegenskaper och budskap i olika berattelser, formulera budskap i form av en
lardom grundat i karaktarsegenskaper, forsoka hitta flera budskap i en berattelse,
samt att i en forfattarroll ggmma ett budskap i den egna berattelsen som kamraterna
ska tolka. Detta kan med Smiths (1983) ord beskrivas som att en tolkande gemen-
skap tar form i klassrummet, genom att eleverna internaliserar en del av de varden,
normer, kunskaper som uttrycks i interventionerna (jfr Bakhtin, 1981; Kamberlis &
Scott, 1992). Detta blir synligt i hur eleverna, i likhet med de elever Pantaleo (2009)
foljde, lar sig anvanda projektets metasprak genom att tala om “huvudidé”, “lardo-
mar”, “konsekvenser” och formulera budskap som “man ska ... ”, “man ska inte ... ”,
men ocksa i rollen som forfattare gomma budskap i form av karaktarsegenskaper i
sina berattelser samt som lasare leta efter budskap i kalltexterna och kamraternas be-
rattelser. Nar de diskursiva kopplingarna till undervisningen blir fler, mer utvecklade
och sdkrare dndras ocksa elevernas anvandning av intertextuella kopplingar till den
egna livsvarlden i tolkningen av kalltexterna, genom att dven dessa fogas in i projek-
tets tolkningsdiskurs.

I likhet med tidigare studier som undersokt intertextuella drag i 1dg- och mellansta-
dieelevers tolkningar och berattelser (Cairney, 1992; Kamberelis & Scott 1992; Meek,
1988; Pantaleo, 2009; Short, 1992), utvecklar eleverna i denna studie den egna rosten
genom att allt eftersom projektet fortskrider experimentera med och lana lexikala, te-
matiska, genretypiska och diskursiva drag till de egna berdttelserna fran flera kallor:
kalltexterna, andra texter bade inom samma genre och andra genrer, samt fran den
egna livsvarlden och projektets interventioner. Precis som Meek (1988) menar vi dar-
for att for att se vad elever tar med sig fran det de laser, behéver larare leta efter det i
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elevernas skrivande. I likhet med Cairneys studie (1992) varierar elevernas berattelser
fran enkla textndra lan till mer komplexa intertextuella sammanvavningar av flera
kallor och dimensioner. Under den forsta terminen anvander eleverna kalltexten som
en mall och narmast kopierar handlingen nar de intar en forfattarroll, men med ut-
byte av karaktarer, foremdl och milj6 (jfr Cairney, 1992; Pantaleo, 2009; Short, 1992).
Denna slags imitation kan ses som tecken pa att kalltexterna till en borjan uppfattas
som auktoritativa yttranden av eleverna (se Bakhtin, 1986). Resultaten tyder pa att
kalltexterna ger ett kontextuellt stod i skrivandet, men samtidigt blir dven skrivandet
ett satt att bearbeta den ldsta texten (jfr Walldén, 2021), och bidrar till méjligheter f6r
omtolkning. Enligt Short (1992) blir elever mindre angeldgna om att hitta “ratt” svar,
ndr undervisningen uppmuntrar dem att utnyttja intertextuella kopplingar, vilket har
likheter med denna studie dar eleverna vagar mer bade i de egna berattelserna och
i sina tolkningar i de sista tva cyklerna. Elevernas tolkande lasning, liksom det egna
forfattandet, blir mer sjalvstandigt. Det kan kopplas till hur interventionerna 6ppnar
for den triadiska relationen mellan forfattare-text-lasare genom lararens fragor om
vad forfattaren vill sdga ldsaren, interventionernas fokus pa att tolka budskap samt
genom att jamfora texters budskap och att sjdlv i en forfattarroll forma en lardom el-
ler “laxa”. I elevernas experimenterande med sprakliga uttryck, specifika karaktarer i
folksagor och anvandning av den egna livsvarlden, blir dven kopplingar till den rysk-
sprakiga kulturen synlig. Detta visar att elevernas bearbetningar och dven tolkningar
av litteraturen - pa det egna modersmalet - utvecklas och fordjupas, nar de satter in
berattelserna i sin egen livsvarld pd sadana sdtt som fungerar i den tolkande gemen-
skapen som tar form genom interventionerna. Meek (1988) poangterar att nar elever
skriver anvander de alla sina kulturella erfarenheter — om lararna later dem vill sdga
(se dven Cairney, 1992; Kamberelis & Scott 1992; Meek, 1988; Pantaleo, 2009), men det
kraver att lararen formar undervisningen pa sddant satt att dess diskurs genljuder hos
eleverna och de kan gora den (delvis) till sin egen (jfr Bakhtin, 1981).

Trots att detta ar en smaskalig fallstudie, dar endast en (liten) grupp modersmalse-
lever deltar, kan resultaten anda ge ett vardefullt bidrag till litteraturdidaktisk och
modersmalsdidaktisk undervisning och forskning. Dels visar studien att dven ldg-
stadieelever kan tolka skonlitterdra berattelser och formulera rimliga budskap (jfr
Rosenbaum m.fl.,, 2021). Dels visar studien att den tolkande lasningen kan utvecklas
pa ett "naturligt” satt, da forfattardesignprincipen genererar ett sammanhang - en
tolkande gemenskap - for anvandning av strategier for att lista ut budskap, snarare
an genom dekontextualiserad strategiundervisning (se Kindenberg & Kullberg, 2022,
for liknande resultat gillande gymnasiets svenskamnen). Isolerad fardighetstraning
har som namnts kritiserat bade inom svenskdidaktisk- och modersmalsforskning
(Borsgard, 2021; Choi, 2015; Li 2018; Molloy, 2003). Vidare visar resultaten att det, trots
modersmalsamnets knappa undervisningstid, ar fullt mojligt att arbeta med tolkan-
de lasning genom att lita eleverna inta en forfattarroll, vilket pa ett kraftfullt satt
kan bidra till formdgan att analysera skonlitteratur pa modersmalet och darigenom
framja elevernas modersmadlsutveckling, kinnedom om sprakomrddets kultur och i
forlangningen elevernas identitetsutveckling i ett demokratiskt samhalle.
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"Lager pa lager”

— att mojliggora och synliggora
kommunikativa, kreativa och
narrativa kompetenser

Anette Svensson

Sammanfattning

I studien tillampas en undervisningsdesign som sdtter berattelser i olika uttrycksformer i
centrum bland elever i I3gstadiets arskurs 1. Syftet med studien ar att undersoka larares
och elevers upplevelser och erfarenheter av att arbeta med undervisningsdesignen for att
bidra med kunskap om hur undervisning med berattelsen i centrum kan maéjliggora och
synliggora elevers kommunikativa, kreativa och narrativa kompetenser. | linje med design-
baserad forskning amnar studien dels Gverbrygga klyftan mellan forskning och skolans
praktik, dels utveckla praktiken. Studiens resultat visar att saval receptivt som produktivt
arbete med en berattelse i olika estetiska och mediala uttrycksformer mojliggor elevers
kommunikation, kreativa skapande och forstaelse av berattelsen. Berattelser utgor en
stark didaktisk resurs i grundskolans tidigare ar. Féreliggande studie visar att arbete med
berattelser kan méjliggéra och synliggora elevers narrativa kompetens, men en forutsatt-
ning for att sa ska ske ar en undervisning som ar flexibel betréaffande tidsramar och rikt-
ning.

Nyckelord: litteraturdidaktik, ldgstadiet, narrativ kompetens, kreativ literacy, estetiska uttrycksfor-
mer, kreativt skapande
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Abstract

In the study, a teaching design that focuses on stories in various forms of expression is
applied in the first-grade classroom. The aim of the study is to examine teachers’ and
pupils’ experiences of working with this teaching design in order to contribute with
knowledge regarding how story-centred teaching can make possible and make visible
pupils’ communicative, creative, and narrative competencies. In line with design-based
research, an objective with the study is to bridge the gap between research and the edu-
cational practice, as well as to develop the educational practice. The results of the study
show that working with a story through reception and production in various aesthetic
and medial forms of expression make possible pupils’ communication, creative produc-
tion, and deeper understanding of the story. Stories are strong resources for teaching
and learning in the primary school classroom. Story-centred teaching can make possible
and make visible pupils’ narrative competence, but in order for that to happen, there is a
need for teaching that is flexible, particularly regarding time frames and directions.

Key words: Literature teaching and learning, Literature education, Narrative competence, Creative
literacy, Aesthetic learning, Creative production

Introduktion

I dagens medietdta landskap omges barn av berattelser i olika uttrycksformer och i
olika medier. Berattelser och berattande ar breda begrepp som kan relatera till saval
fiktivt som icke-fiktivt berattande. I en reflektion 6ver svarigheten att definiera be-
grepp som kopplar till berattelser, sdsom story, narrative och discourse, belyser Ge-
rard Genette (1988) denna svarighet med foljande exempel:

So story/discourse, narrative/discourse, story/narrative — there is plenty here to confuse us
unless we are willing to show respect for contexts and let everyone tend his own cows, or
count his own sheep, which would certainly make narratology a cure for insomnia.
(Genette, 1988 s. 14)

For att, sd att sdga, ta hand om de egna kossorna, anvands berdttelse i den har ar-
tikeln for en fiktiv handelse som kan férmedlas genom olika estetiska och mediala
uttrycksformer, exempelvis bok, tv-serie, film, dikt, teater, dans, bild och konstruk-
tion. Berdttelserna kan beskriva ett handelseforlopp, sdsom en film, eller utgéras av
ett fryst 6gonblick, sdsom en bild. Oavsett om de beskriver ett handelseforlopp eller
ett 6gonblick kan berattelser och berdttande utgora en didaktisk resurs som framjar
elevers kommunikationsformdga, kreativa skapande och forstdelse av berattelsen.
Den undervisningsdesign som ligger till grund for och tillampas i studien tar fasta
pa att undervisningen ska "syfta till att eleverna utvecklar formaga att skapa och
bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra” och att de ska "stimuleras till
att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer” (Skolverket, 2018, Svenska,
amnets syfte). Designen fokuserar ocksa pa det larande som uppmuntras och/eller
mojliggors genom om-/aterskapande av berattelser, re-presentationer (jfr Svensson &
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Haglind, 2021), genom att eleverna méter en beréttelsevarld i olika former och medier
och att de sedan anvander olika estetiska och mediala uttryck for att om-/dterskapa,
och ddrigenom bade fordjupa och visa sin forstaelse av, berdttelsen. Pa detta satt am-
nar artikeln, baserad pd en praktikndra studie dar en berdttelsevarld utgor didaktisk
resurs i grundskolans klass 1, bidra till det litteraturdidaktiska forskningsfaltet.

Litteraturldsning, kreativt skapande och narrativ kompetens
I den legitimeringsprocess som pagatt en langre tid inom det litteraturdidaktiska
forskningsfaltet i Norden, liksom inom humaniora i stort, ar det ofta litteraturlds-
ningen som hamnat i forgrunden (t.ex. Felski, 2008; Persson, 2007). Denna legitime-
ringsprocess ar speciellt tydlig betrdffande litteraturvetenskapens relation till, och
plats inom, dmnet svenska i Sverige. Torsten Pettersson (2015) pdpekar att littera-
turdidaktisk forskning visserligen inte ar entydig, men den ar "klart viktad mot en
bild av fiktionslasningens positiva betydelse for personlighetsutvecklingen och den
sociala orienteringen” (s. 17). Mot den bakgrunden ar det forstaeligt att litteraturens
plats inom svenskdmnet regelbundet har motiverats med liknande argument. Nar det
galler litteraturens plats i skolan, anser Bengt-Goran Martinsson (2018) att “skolans
litteraturpraktik alltid som ett av sina syften har att utveckla elevens egen litterdra
praktik” (s. 78). Andra legitimeringspunkter som belysts ar att litteraturlasning kan
gynna vardegrundsfragor med fokus pd moral (Persson, 2007) och att generera en
demokratisk fostran (Pettersson, 2015). Dessa tankar om litteraturdidaktikens legi-
timering med fokus pa litteraturldsande, dess betydelse for personlighetsutveckling
och social orientering, att utveckla den egna litterara praktiken och generera en de-
mokratisk fostran gdller dock inte endast for litteraturldsning utan dven for méten
med, och skapande av, berattelser i olika uttrycksformer inklusive kreativt skapande.

Att ldra genom kreativt skapande ar, enligt Lev Vygotsky (2004), ett led i utveck-
lingsprocessen fran barn till ungdom. Kreativitet bidrar till att skapa nya bilder eller
aktiviteter. Sdledes kan kreativitet ses redan i barns lekar, vilka fungerar som ett satt
att utifrdn upplevda intryck skapa nya verkligheter (Vygotsky, 2004). Enligt Vygot-
sky har kreativt skapande, framfor allt av berattelser, en meningsskapande funktion,
samtidigt som det bidrar till att utveckla barns och ungas inre varldar. Som ett led i
denna utveckling kan ses att barns lekar och mdalande 6vergar till skrivande (Vygot-
sky, 2004). Darigenom bidrar kreativiteten ocksa till att utveckla det skrivna spra-
ket, vilket ar komplext och bestar av regler. Vygotsky (2004) havdar att "education in
general and teaching children creative writing in particular is not only possible but
completely inevitable” (s. 50). Genom kreativa skapandeprocesser anvander barn och
unga verbalt sprak och andra uttrycksformer for att ge uttryck for olika samband, och
genom att kreativt omskapa en berdttelse kan de erbjudas mojlighet att ge uttryck for
sin forstdelse av berdttelsen (jfr Svensson & Haglind, 2021). Dessa processer framjar
ocksa barns och ungas sprakanvandning och meningsskapande.

Larande genom olika estetiska uttrycksformer ar en del av grundskolans svensk-
amne dar undervisningen ska innehalla "berdttande och poetiska texter som belyser
manniskors upplevelser och erfarenheter” (Skolverket, 2018, Svenska, centralt inne-
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hall). Det framkommer dven att "i métet med olika typer av texter, scenkonst och an-
nat estetiskt berdttande ska eleverna ges forutsdttningar att utveckla sitt sprak, den
egna identiteten och sin forstaelse for omvarlden” (Skolverket, 2018, Svenska, centralt
innehall). M6tet med berdttelsen och det kreativa skapandet fungerar bade som ett
satt att mojliggora och som ett satt att synliggora elevers meningsskapande. Caroline
Liberg (2007) betonar vikten av att underlatta elevers meningsskapandeprocesser och
forklarar att meningsskapande kommunikation bland annat kan ske genom littera-
tur, film, musik, drama, dans och rérelse samtidigt som hon havdar att "meningsska-
pandet alltid ar medierat, vilket betyder att det alltid sker via olika sprakliga uttrycks-
former eller kanaler” (s. 8). I en undersokning av Karin Jénsson (2007) fick eleverna,
som var mellan sex och nio ar, visa sitt deltagande i berattelsen genom att imitera
och fysiskt tolka det som hander nar de spontant dramatiserade delar av berattelsen,
vilket resulterade i en utvecklad medvetenhet om andras perspektiv. I studien visar
Jonsson att eleverna i forstaelsearbetet anvander "sina erfarenheter uttryckta som
sprak, bilder, upplevelser och kanslor och texten ger dem (nya) perspektiv pad den
egna varlden” (s. 233).

Barbro Westlund (2016) visar att elever gor ett tolkningsarbete som kan ses i de-
ras meningsskapande och deras formaga att utveckla kritiskt tankande for att skapa
tolkningar och darigenom visa sin forstdelse av berdttelsen: "ldsning av texter i pap-
persform och digital form, som bdda kan vara multimodala, kraver bade meningsska-
pande, tolkande, kritiskt tinkande och varderande. Ett komplext och analytiskt tan-
kande i flera steg forutsatts, liksom formdga att 6vervaka sin forstdelse — att kunna
tanka om tankandet” (s. 93). I den studie som foreliggande artikel ar baserad pa ligger
fokus pa meningsskapande kommunikation och férdjupad forstaelse av berattelsen,
bland annat genom kreativt skapande av berattelser i olika uttrycksformer.

[ en diskussion om National Literacy Strategy (NLS)' och dess avsaknad av uppmunt-
ran till kreativt skrivande och att lasa for noje, argumenterar Peter Woods (2001) for
kreativa laspraktiker och elevers potential for kreativitet samt utvecklar begreppet
creative literacy — "literacy that brings about personal change, and that empowers
and enriches” (s. 65). Genom kreativa aktiviteter kan individer fa en battre forstdelse
for de meningsskapandeprocesser som dr involverade i kreativ literacy anser Spyros
Kiosses (2019). Innovation, initiativ och flexibilitet ar sarskilt viktiga for identitetsska-
pande och for att méta de krav som stélls pa dagens individer for deltagande i sociala
gemenskaper (Kiosses, 2019).

I en amerikansk studie utforskade lararna ett, som de upplevde det, nytt omrade
med pedagogiska mojligheter (Hrenko & Stairs, 2012). Studien befinner sig i skar-
ningspunkten mellan konst, kultur och skrivande och fokuserar pa hur ldrare i ett
skrivprojekt blandar in epistemologi och konst fran den amerikanska ursprungsbe-
folkningen i form av visuell konst och skrivande i kursplaner dmnade for hogsta-
dieelever med syfte att 6ka deras engagemang och larande (Hrenko & Stairs, 2012).
Studien, som belyser kreativ literacy, visar att sammansattningen av skrivande, konst

1 National Literacy Strategy ar en statlig satsning for att utveckla lds- och skrivférméga hos elever i
Storbritannien.
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och larande framjar utforskande och risktagande, samt leder till en positiv syn pa att
anamma flera perspektiv (Hrenko & Stairs, 2012). I en annan studie dar fokus ligger
pa vilken effekt klassrumsaktiviteter som fokuserar pa kreativ literacy har pa elever
som ldar sig engelska som ett fraimmande sprak finner man att inslag av kreativitet ar
positivt for frimmandespraksundervisningen (Wing-Yin Chow m.fl., 2018). Aktivite-
ter med fokus pa kreativ literacy framjar extratextuell kommunikation, vilket leder
till engagemang och till en 6kad sprakutveckling, hdavdar Bonnie Wing-Yin Chow
med fler (2018). Begreppet kreativ literacy, som anammar ett holistiskt perspektiv, be-
skriver formdgan att delta i kreativa processer och anvanda kreativt tankande for att
se bortom det som existerar, och det har dven ett vidare fokus pa lasande an lasande
av typografisk text (The Reading Tub, 2022). I den foreliggande artikeln ar begreppet
kreativ literacy ett centralt verktyg for att belysa lararnas undervisning och elevernas
larande med fokus pad mdjliggérande av kommunikativa och kreativa kompetenser.

Ett annat centralt begrepp for studien ar Stefan Lundstroms och Christina Olin-
Schellers (2010) begrepp narrativ kompetens, vilket beskriver den fardighet som kravs
for att tillagna sig berdttelser, ofta multimodala, i det nya medielandskapet och dess
konvergenskultur (jfr Jenkins, 2008). Narrativ kompetens bidrar med ett vidare per-
spektiv pa litterdr kompetens (jfr Culler, 1975) och synliggér behovet av forandrade
fardigheter som uppstar i samband med att formen for berdttande dndras, eller vid-
gas, till att inkludera fler multimodala och digitala uttrycksformer. Med utgangs-
punkt i de bestandsdelar Rita Felski (2008) tillskriver litteraturanvandning argu-
menterar Lundstrom och Olin-Scheller for att narrativ kompetens gor det majligt att
behandla olika typer av berattelser utan att begransas av tidigare kategoriseringar
sasom typografiska texter. De anser vidare att utmarkande for narrativ kompetens
ar att "forsta en berdttelses uppbyggnad och att urskilja en intrig, for att sedan skapa
kreativa imitationer” (s. 113). Sdledes ar narrativ kompetens ett centralt begrepp i den
foreliggande studien dar fokus ligger pd att vandra genom olika uttrycksformer och
att darigenom mojliggora en djupare forstdelse av berattelsen. Det ar foljaktligen re-
levant att studera bade undervisningspraktiker och larandeprocesser kopplade till
arbetet med berdttelser i grundskolans tidigare ar, och det ar synnerligen relevant att
lagga fokus pa berattelser och berattande i olika uttrycksformer, pa att utveckla sival
receptiva som produktiva fardigheter och pa elevers kommunikation och narrativa
kompetens. I ett samhadlle som ar i standig forandring och dar flexibilitet och kreati-
vitet vardesatts allt hogre ar det nddvandigt att dndra det satt man utbildar pa idag
(Linge, 2012; Robinson, 2011), sa att utbildningen ger st6rre utrymme for kreativitet
och sjilvstandighet (Craft, 2005).

Syfte

Forstaelse av berattelser och berdttelsevarldar bland elever i lagstadiets arskurs 1 ut-
gor huvudfokus for den foreliggande artikeln. Syftet med den studie som artikeln ar
baserad pa ar att undersoka larares och elevers upplevelser och erfarenheter av att
arbeta med en undervisningsdesign som sdtter fokus pa berdttelsen, i det har fal-
let berittelsesamlingen om Alfons Aberg, och att arbeta med olika uttrycksformer
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for att bidra med kunskap om hur undervisning med berdttelsen i centrum kan sti-
mulera, och mojliggora utveckling av, elevers kommunikativa, kreativa och narrativa
kompetenser.

For att nd detta syfte utgar artikeln ifrdn foljande fragestallningar:

* Hur kan en undervisningsdesign som satter en berdttelsevarld och olika este-
tiska uttrycksformer i centrum stimulera elevers kommunikativa kompetens?

* Hur kan kreativt skapande mojliggora och synliggora utveckling av elevers
kreativa och narrativa kompetenser?

Metod

Designbaserad forskning och undervisningsdesign

Den metodologiska utgangspunkten for projektet ar designbaserad forskning, design-
based research (DBR), vilken syftar till att Gverbrygga gapet mellan forskning och
praktik inom det formella utbildningsvasendet. Darmed ar DBR en metod som bidrar
till att implementera didaktisk forskning i férbattrad praktik (Anderson & Shattuck,
2012). DBR har epistemologiska, ontologiska och metodologiska drag gemensamt med
aktionsforskning, men dar aktionsforskning primart utgar ifrdn praktikens fragor ar
DBR “conceived not just to meet local needs, but to advance a theoretical agenda,
to uncover, explore, and confirm theoretical relationships” (Barab & Squire, 2004, s.
5). Inom DBR ar det viktigt att forskningsprojektet och speciellt forskningsfragorna
ar situerade i en verklig utbildningskontext, vilket ger giltighet och sakerstaller att
resultaten effektivt kan anvandas for att utvardera, upplysa och forbattra praktiken
(Anderson & Shattuck, 2012).

For att utvardera, upplysa och forbattra praktiken betraffande arbetet med berat-
telser i grundskolans tidigare ar skapades ett trearigt forskningsprojekt tillsammans
med tvd verksamma grundskoleldrare. I enlighet med DBR har projektet genomsyrats
av samarbete mellan forskarna och de verksamma lararna fran forsta borjan genom
att projektdeltagarna, i forberedelsefasen, identifierade omraden som behdver befors-
kas, skapade en problemformulering, samt konstruerade, genomférde och utvarde-
rade en undervisningsdesign i tre iterationer och, nar projektet ar slutfort, kommer
att skapa designprinciper (jfr Anderson & Shattuck, 2012).2

Den design som tillampats i studien har genomforts en ging tidigare av samma
larare, men med andra elever (&k 3) och med en annan berattelsevarld i centrum (se
Svensson & Haglind, 2021). I detta andra genomforande anpassades designen med
tanke pa att eleverna gar i arskurs 1, och darmed inte har kommit lika langt i sin las-
process; medan vissa elever kunde lasa med bra flyt ldrde sig andra elever ldsa under
projektets gang.

Designen sdtter en berattelsevarld i centrum, i detta fall berattelsesamlingen om
Alfons Aberg (Bergstrom, 1972-2012), och foresprakar att eleverna fir bekanta sig

2 Eftersom projektet inte dr avslutat finns dnnu inte nagra designprinciper att redovisa, men det
slutgiltiga malet med projektet ar att skapa designprinciper av varde fér grundskolans praktik.
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med berdttelsevarlden, saval receptivt som produktivt, genom olika uttrycksformer.
Under forberedelsefasen arbetade lararna och forskarna tillsammans fram nedan-
stdende undervisningsdesign (figur 1) utifrdn designbaserad forskning (jfr Wang &
Hannafin, 2005).

Figur1.

Undervisningsdesignens genomférande i fem steg.?

1) hogldsning ur
béckerna, se pa
filmerna

7 N

5) uppvisning av
gruppens re-
presentation och se

2) jimfora: likheter

killnader
varandras re- och skillnade
presentationer
4) skapa re- 3) samla citat/
presentationer i Pt
grupper: B
konstruktlon,vbﬂd, narviauellt: heart
dans och dikt <— map

Genomforandefasen, som bestar av fem steg (se figur 1), tog plats i klassrummet och
utfordes av lirarna med aterkoppling till forskarna. Berittelseserien om Alfons Aberg
aterfinns i 26 olika bocker. Under det forsta steget anvandes flera av dessa som larar-
na hoglaste samtidigt som de visade texten pa storbild sa att eleverna kunde f6lja med
i lasningen. Under lasandets gang tillimpades "tanka hogt” dar fragor stalldes till
texten. Forutom att ldsa om forfattaren och hennes liv arbetade eleverna ocksa med
att tanka utanfor eller bortom berdttelsen utifrdn olika pastdenden, exempelvis: "om
Alfons blev larare skulle han...”. De tittade extra noga pa bilderna och satte kanslor i
fokus: Vilka kanslor kan man se i Alfons ansikte? Vad kan det bero pa? De sag dven pa
tv-serier, bade de ildre berittade av Bjorn Gustafson (Ahlin, 1979-1994) och de senare
berdttade av Jonas Karlsson (Mgller, 2012-), samt pa langfilmen Hokus pokus Alfons
Aberg (Kove, 2013). I designens andra steg trinades eleverna i att identifiera likheter
och skillnader mellan berdttelsen gestaltad i de olika uttrycksformerna, till exempel
skillnader mellan bockerna och en filmatisering.

3 Denna modell ar en reviderad version av den modell som tillimpades under den forsta iscensatt-
ningen av undervisningsdesignen (se Svensson & Haglind, 2021).
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I det tredje steget av genomforandet samlade eleverna favoritcitat/favoritmeningar
som sattes upp pa vaggen. De kunde sedan titta pa dessa meningar under arbetets
gang, vilket kom val till pass nar de infor de sista tva stegen gjorde individuella heart-
maps (jfr Heard, 2018), kadnslokartor utformade som hjartan (se figur 2), innan det
blev dags for eleverna att skapa egna re-presentationer. Dessa re-presentationer arbe-
tade eleverna och ldrarna med under en langre tid i genomforandets fjarde steg. Elev-
erna fick vdlja mellan fyra olika uttrycksformer: konstruktion i papper och kartong;
bild med oljekritor, vattenfarg och kollageteknik; dans och teater; samt skriva och
illustrera en dikt i appen Book Creator. Genomforandet avslutades under steg fem
med en uppvisning for nagra inbjudna gaster och forskarna. I genomférandefasens
alla steg métte eleverna Alfons Abergs berittelsevirld genom flera olika uttrycksfor-
mer, saval receptiva som produktiva, och lararna lade fokus pa att utveckla elevernas
kommunikationsférmaga dels genom las- och skrivaktiviteter, exempelvis att skriva
text i pratbubblor till bilder fran bockerna om Alfons Aberg, dels genom att bygga
ordforrad, samt utveckla tankar och muntliga meningar.

De tva deltagande lararna har lang erfarenhet av att arbeta i arskurserna 1 till 3i en
mindre kommun i sodra Sverige. De arbetar i team, vilket innebar att de arbetar till-
sammans i en storre klass. Den studie som presenteras har genomfordes viren 2020
med 57 elever som gick i drskurs 1, vilket innebar att de var mellan sju och atta ar.

For att fa insikt i sdval lararnas som elevernas erfarenheter och tankar om sitt delta-
gande i projektet intervjuades de tva ldararna och 14 elever genom semistrukturerade
gruppintervjuer i projektets uppfoljandefas. Semistrukturerade intervjuer valdes for
att ha en viss struktur med samma fragor i elevgrupperna och motsvarande fragor for
lararna och samtidigt tillata uppfdljningsfragor (Cohen m.fl., 2011). Gruppintervjuer
valdes for att skapa trygghet for eleverna, eftersom de inte hade blivit intervjuade
forut. Bland de elever som ville bli intervjuade, valde lararna ut tre till fyra elever fran
varje grupp baserat pa val av uttrycksform. Sdledes bestdr grupp 1 av fyra elever som
har konstruerat lagenheter (Gr1), grupp 2 bestar av tre elever som har arbetat med att
skapa dikter (Grz2), grupp 3 bestar av fyra elever som har arbetat med dans och teater
(Gr3), och grupp 4 bestdr av tre elever som har skapat bildkollage (Gr4). Eftersom de
tva lararna arbetar tillsammans i klassen och genomforde projektet som ett team, in-
tervjuades de ocksa tillsammans. Att intervjuas tillsammans skulle kunna innebara
att den ena deltagaren ar mer tongivande an den andra eller att den ena kan kdnna sig
hammad av den andres ndrvaro, men vinsterna med att de diskuterade och mindes
tillsammans, samt tryggheten i att ta stod av varandra, vagde storre dn de eventuella
riskerna och sdledes intervjuades ldrarna tillsammans (L).

Alla intervjuer genomfordes pd skolan; eleverna intervjuades i anslutning till un-
dervisningen medan intervjun med ldrarna genomfordes efter att eleverna hade slu-
tat for terminen. Elevintervjuerna tog cirka 19 minuter; den kortaste tog 18.46 och
den langsta tog 19.37. Lararintervjun tog 51.45 minuter. Alla intervjuer spelades in
med ljud och har genomlyssnats flera ganger, for att darefter transkriberas av den
forskare som dven genomfoérde intervjuerna.
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Analysen av intervjuerna har utgatt ifran forskningsfrdgorna och i enlighet med
tematisk analys har det transkriberade materialet lasts igenom manga gdnger och
de teman som identifierades har fargkodats och kategoriserats (jfr Braun & Clarke,
2006). De tre teman som utkristalliserades i analysen ar: kommunikation, kreativt
skapande och forstdelse av berdttelsen, vilka redovisas i artikelns resultatpresenta-
tion.

I enlighet med Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer har alla deltagare
givit sitt samtycke att deltaga i projektet, vilket inkluderar inspelade intervjuer, 13-
rar- och elevproducerat material och inspelning av framforda berattelser. Alla elevers
vdrdnadstagare har givit sitt medgivande skriftligt och alla deltagare har blivit infor-
merade att de har ratt att avbryta sitt deltagande ndr som helst. Ingen deltagare har
dock gjort detta val. I borjan av varje intervju pamindes deltagarna om att de kom-
mer att forbli anonyma och kan vilja att avbryta sitt deltagande nar de vill. Eleverna
informerades ocksa om att de kunde skaka pa huvudet eller vifta med handen om de
inte ville svara pa ndgon fraga. Detta hdnde ett par ganger under elevintervjuerna.
Intervjumaterialet har hanterats noggrant och med respekt sd att svar och utsagor
inte har ryckts ur sitt sammanhang och inte har missrepresenterats pa nagot satt.+

Resultat

Kommunikation, kreativt skapande och forstdelse av berdttelsen

Den design som tillampades i studien lade fokus pa att uppleva en berattelse genom
flera olika estetiska och mediala uttrycksformer. Att anvanda en berattelse som dter-
finns i flera kortare bocker, vilket stimmer in pa berittelseserien om Alfons Aberg,
ansag lararna vara positivt eftersom “det passade ettor att inte ha det massiva” (L).
Lararna valde dven ut tre Alfons-bocker som de stannade extra lange vid, dar de bland
annat spelade upp scener fran bockerna och dar de fokuserade sarskilt mycket pa bil-
derna tillsammans med eleverna. Férutom bockerna erbjod lararna andra ingangar
till berdttelsen sdsom tv-serier och film, vilket férandrade undervisningen: "Vi sdg ju
pa mer film nu och det var ocksa lyckat” (L). Eleverna och lararna f6ljde dessutom ett
pagdende bygge av ett lagenhetshus precis bredvid skolan:

Men, vad bygger de har bredvid? Dom bygger lagenheter. Det ar sdakert Alfons lagen-
heter och sa foljde vi ju bygget har intill varan skola med extra stor spanning och sd
blev det ju sa att da intervjuade vi ju byggledaren och har hangt med i det bygget helt
enkelt, varat Alfons-bygge, sa det ar ju ocksé kul. Det passade riktigt bra. (L)

Berdttelseserien och berdttelsevarlden om Alfons expanderas genom att det paga-
ende bygget inkluderas i barnens berdttelsevarld och blir ett "Alfons-bygge” som elev-
erna foljde och larde sig om. Saledes motte eleverna flera olika uttrycksformer genom
berdttelsesamlingen om Alfons.

4 Allt material som samlats in under forskningsprocessen har lagrats i enlighet med Jénk6ping Uni-
versitys datahanteringsplan.
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Kommunikation

Den undervisningsdesign som tillimpades lade fokus pa att skapa en djupare forsta-
else av berdttelsen. D3 eleverna i studien gick i drkurs 1, innebar det att de var i borjan
av sin lasprocess: "Detta ar sd stort i deras liv att fd borja det med en karaktar som
man lar kdnna. S borjar man lara sig lasa det. Alltsa, det ar ju magiskt” (L). Medan
nagra elever redan kunde ldsa ndr studien sattes igang, var det manga elever som
larde sig ldsa genom Alfons: "De har precis borjat sin lasférmaga och forst i borjan sa
kunde ju inte alla 1dsa” (L). Den har progressionen i lasférmaga, att ga fran att kinna
igen ordbilden Alfons till att 1dsa en hel bok om Alfons och hans dventyr var enligt
lararna "fantastiskt att fa vara med om” (L).

En effekt, som lararna ser, av att sdtta berattelsen i centrum dr att "barnen gillar att
lasa. De gillar bocker. De vill ldsa” (L). Detta kan ses genom den glidje som eleverna
uppvisar: “de hoppsastegar sig till biblioteket, hoppsasteg om de ska prata om nagon
bok, hoppsa, alltsd det ar roligt ... och att vi ser att det ar kvalité” (L). Berattelseupp-
levelsen blir enligt lararna det centrala och lasupplevelsen i sig blir rolig: "Vi behover
inte, liksom, ha ndgon annan sorts happening som kan bli roliga timmen for vi kian-
ner att det ar meningsfullt redan och vi har kul liksom. Vi lar oss. De blir vetgiriga”
(L). Eleverna i de fyra grupper som intervjuades tyckte att Alfonsprojektet var "roligt”
(Gr2, Grg), "kul” (Gr1, Gr3) och "spannande” (Gr1). Nar eleverna pa detta satt kinner
gladje infor berattelsen, kanner de sig motiverade att ldsa och att lara. Denna motiva-
tion smittar ocksd av sig pa lararna som berattar: "roligt for oss och roligt for barnen
det ar att fa 4gna sig at litteraturen pa nagot satt” (L). Ett lustfyllt larande, det vill saga
gladjen Over att lara sig, ar centralt for lararna och ndgot de dven ser hos eleverna: ”det
ar roligt att vara en som kan. Det ar faktiskt inte sa kul att ga i skolan och inte kunna
lasa, inte kunna skriva, inte forsta. Det finns mycket gladje i att lara och att kunna
nagonting” (L). Nar fokus ligger pa larandet snarare an pa att ha roligt blir larandet
i sig roligt: "barnen smittar varandra pa ett positivt sitt med detta att gladjen till ny
kunskap” (L). Denna glddje smittar ocksa lararna: "det ar harligt att fa vara larare i ett
sddant sammanhang diar man ar hungrig pa kunskap och man fattar att aha, som vi
sa haromdagen, tar aldrig det har slut?” (L). Det uppstar sdledes en motivationsspiral
dar lararnas intresse for litteraturen leder till att eleverna kanner gladje 6ver att lasa
berattelser och denna gladje forstarker i sin tur ytterligare lararnas motivation och
gladje.

Forutom ett okat ldsintresse fokuserade ldrarna ocksa pa elevernas skrivande. Ef-
tersom skolans prioriterade sprakmal under projektets tid var skrivande, tranade alla
elever - inte bara de elever som valde dikten som uttrycksform for sina re-presenta-
tioner - pd att skriva: "vi fick ju anpassa det till det som de skulle 6va, de formagorna
d3, eftersom vi vill hdlla pd med det sa mycket” (L). Eleverna fick trana sig i att skriva,
bland annat genom att skriva pratbubblor till text och/eller bild: "och pratbubblorna
da, att ndr man har ldst att ocksd da fa kopiera det i nagon bild da, att man garna
forstorade nagon del av en bild dar vi visste att det hande saker som vi kanske hade
spelat teater om och hade last om och ja flera ganger hallt pa med och sedan far man
skriva sin pratbubbla pa engelska och pa svenska pa lektionen sa och om och om igen
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fast olika da” (L). Eleverna tranades sdledes i att skriva pa flera olika satt, varav tva
innebar att kombinera ord och bild genom att antingen sétta ord till bild genom prat-
bubblor eller anvanda bilder for att illustrera dikter som de skrivit.

Eftersom en intention med studien var att erbjuda elever manga och varierade ut-
trycksformer gavs bilder stort utrymme, sival bilderna i bockerna som levande bil-
der i filmerna, och darutover elevernas skapande och gestaltande av bilder. Lararna
forklarar att narlasningen av bilder starkte elevernas forstaelse inte bara av bilderna
utan dven av texten: "vi ser ju hur bild forstarker text och att text forstarker, alltsa att
de forstarker vartannat” (L). Detta fokus pa bilder har ocksa, enligt lararna, utvecklat
elevernas mojligheter att kommunicera: "spraket har blivit rikare ocksd genom bil-
derna faktiskt” (L). Lararna ser att de kunskaper eleverna tillagnade sig vidgar deras
forstdelse for hur berattande genom ord och bilder, savil stilla som rorliga, fungerar.

Bilderna var ocksa ett verktyg for att lara sig fler ord. Eleverna tranade sitt ordfor-
rdd genom fraser som exempelvis "jag ser, jag tror, jag undrar” (L), vilket "passade ut-
markt for har var ju bilderna sa mycket mer” (L). De anvande orden nar de tranade sig
i att uttala muntliga meningar. Ord utgor basen i projektet dar eleverna samlade sina
favoritord och meningar dels i sina heartmaps (se figur 2), dels pa ett stort pappersark
som satt uppe pa vaggen i ett av klassrummen under projekttiden. Denna vdgg av ord
och uttryck kunde de dtervanda till under arbetets gang.

Kénslor var ett ldrarvalt tema som genomsyrade studien och som forstarktes ge-
nom arbetet med bilderna:

Det ar inte sa himla enkelt att ldsa av en manniskas ansikte for ett barn som gar i
ettan forst. Det &r manga barn som inte kan ldsa av varandras ansikte. Det hor ocksa
till vardegrunden, att ldsa av varandra via kroppssprak och hur man hanger med
kroppen och hur det talar, det ordlésa och det fick vi ocksa tillfélle att granska sa
madnga ganger under flera mdnader och det satte vi ocksd ord pa och mdnga ser detta.
Vi har ju nyanldnda i gruppen och alla och sprakligt kimpande. (L)

Lararna berattar att kanslor och att 1dsa av andra, ansikten och kroppar, ar fardigheter
som ar lampliga att trana pa i arskurs 1. Dessa fardigheter kopplas till virdegrunden
och allas lika varde, vilket ar ett 6vergripande mal med grundutbildningen. Genom
bilderna forstarktes arbetet med kanslor: ”ju mer vi har last och ju mer vi har gatt
in i bilderna lika mycket som texten, sa har vi verkligen sett — hon har lyckats. Och
det ar sa att mitt hdr pa armarna reser sig for att dom ansiktsuttrycken och de sma
prickarna till 6gonbryn och det har, det ar nagot utéver det vanliga alltsa” (L). Under-
visningsdesignen och dess fokus pa att undervisa med berdttelsen i centrum genom
olika estetiska och mediala uttrycksformer tranade elevernas kommunikationsfor-
madga. Undervisningsdesignen med fokus pa bilder och temat kanslor uppmuntrade
elevernas laslust, tranade deras skrivande och tolkande av kanslor, erbjod mdnga till-
fallen att upptdcka, samla och tanka pa ord, samt starka vardegrundsarbetet.

65



66

TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Svensson

Kreativt skapande

Forutom att designen fokuserade pd att utveckla elevernas kommunikationsférmaga
genom att ldsa, skriva och arbeta med bilder lades fokus pa kreativt skapande av be-
rattelser om Alfons, re-presentationer. Efter att ha arbetat med Alfons berattelsevarld
pa olika sitt i flera veckor fick eleverna samla sina favoritmeningar eller favoritcitat i
heartmaps (figur 2).

Figur 2.

Exempel pd heartmap.

Dessa heartmaps anvande eleverna som utgangspunkt i sitt skapande av re-presen-
tationer, vilka visades upp i slutet av genomforandet av undervisningsdesignen (steg
fem i figur 1). Re-presentationerna skapades i fyra olika grupper beroende pa vilken
uttrycksform som valdes. Dikt, bild och konstruktion skapades individuellt av alla
elever inom dessa grupper medan dans och teater skapades kollaborativt. Eftersom
eleverna gar i drskurs 1 gjorde lararna bedomningen att de behovde stéd i skapandet
genom att dels arbeta i grupper, dels ha en larare per grupp som var med och stéttade
i processen. Oavsett vilket uttryckssatt de valde, utgick eleverna fran sina heartmaps
dar de valde ut en mening att fokusera pa. Instruktionerna till de fyra olika re-pre-
sentationsformerna var likadana forutom att uttrycksformen dandrades. Sd har lyder
instruktionerna for de elever som valde att skapa en dikt (se figur 3).
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Figur 3.
Exempel pd instruktion fér dikt.

| ® Valj en favoritmening.
- | ® Hurkdnner sig Alfons?
| e Vilka tankar far du?
Hur kan du gestalta det i en dikt?

Lararna anser att eleverna var val forberedda infor skapandet av dessa re-presenta-
tioner: "De visste det att de hade sina meningar och det ska uttryckas i bild, eller det
ska uttryckas i en dikt eller det ska uttryckas i da byggkonstruktion eller teater-dans”
(L). Eftersom eleverna ansdgs vara trygga med berattelsen kunde de utmanas i sina
uttryck, till exempel genom att anvdanda verktyg som de inte var bekanta med. Ett
sadant verktyg var appen Book Creator (figur 4).

Det hade de inte jobbat i forut och det blev som en ny varld att uttrycka sig dari och
bade i bild och i text och att spela in sin rést och ah, det blev sa att lyssna pa varan-
dras. Dels att upptacka det sjalv, ah, det ar sd jag menar med min mening. Det ar sd

jag tanker. Det ar sd jag vill. (L)

Figur 4.
Exempel pd illustrerad dikt.
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Nar det galler teater- och dansgruppen tyckte manga elever att det var utmanande.
En elev tyckte att det var

lite svart nar man skulle ta och bestamma vilka danser man skulle ha for da skulle
man gora massor med olika rorelser och sen var det lite svart att bestaimma f6r nagra
trodde en sak och ndgra trodde en annan sak och da sa blev det valdigt svart att

komma 6verens. (Gr3)

Lararna berattar pa liknande satt att den stora utmaningen for teater- och dansgrup-
pen ldg just i att samla allas idéer eftersom denna uttrycksform var ett kollaborativt
arbete (figur 5). I detta samarbete

fick ju dom [eleverna] ge massa forslag pa hur man kan gora och sa liksom fick jag [1a-
raren] plocka lite har och lite dar och sedan sdtta ihop det och da, men de var valdigt

duktiga och blev liksom néjda med det. (L)

Forutom att trdna sin formdga att tolka och ge uttryck for en berattelse tranades
dessa elever i gemensamt skapande - ett skapande som praglades av deras "vana vid
demokrati, en demokratisk process” (L).

Figur 5.

Exempel pd teater och dans.

i l
|—'
1
1
1 _}
{
1

I de andra grupperna upplevde de intervjuade eleverna att den storsta svarigheten
lag i att fa inspiration att komma i gdng, att veta vad de skulle skriva om, bygga eller
mala. De fann inspiration till sina produkter pa olika satt: medan en elev i konstruk-
tionsgruppen tankte pa sitt eget vardagsrum var en annan elev ”inte ens i narheten”
av att inspireras av sitt eget hem (Gr1). Det var dock flera elever som hamtade inspira-
tion frdn sina egna liv och sina egna erfarenheter. Pa frdgan om vad som gjorde att
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de kom pa vad de skulle skriva om svarade en elev fran gruppen som skapade dikter:
"Att jag spelar innebandy, sd och min farfar och jag gick pa bio for en vecka sen da och
da tankte jag pa det och pappa och jag brukar faktiskt stada och spela spel” (Grz). En
annan elev fran diktgruppen blev inspirerad av att ldsa bocker, medan en elev fran
bildgruppen hittade inspiration inuti sig sjalv:

I: Vad gjorde du for att komma pé vad du skulle rita och skriva?
Gry: [...] Jag bara ténkte.

I: Vad var det som inspirerade dig till din bild?

Grg: Jag bara kom pa.

I: Kom det fran boken eller inifran dig sjalv?

Gryg: Inifran mig sjalv.

Lararna forklarar att eleverna anvande sina heartmaps med favoritmeningar samt
bilderna i Alfons-bockerna som inspirationskalla: "vi samtalade om bilderna och de
var underlag for egna kollage i bildundervisningen” (L, figur 6). Trots att vissa elever
initialt tyckte att det var svart att komma pa vad de skulle skapa innebar inte detta
nagot negativt; tvartom bidrog svarigheten till att de tyckte att det var roligt: "Vad jag
tyckte var roligt var att man kunde liksom, det var lite svart och att man inte riktigt
visste vad man skulle gora i borjan” berdttar en av eleverna som arbetade med att
skapa bilder (Grg). I samma grupp berdttade en annan elev: "jag tyckte det var roligt
att mdla. Det var lite svart” (Gr4). Dessa svar kan tolkas som att vissa elever tyckte om
att bli utmanade.

Figur 6.
Exempel pa bild med collageteknik.

Utanfor affaren ar lillkillen véldigt radd. Men Alfons
tanker inte pa bollen mer.

Han &r sa glad att lill-killen &r frisk. ’
Han vill bara att lill-killen ska leva och ma bra,

Spelar ingen roll med bollen.

Bollen kom bara bort.
Séant hander.
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Nar det galler konstruktionsgruppen forklarar lararna att fardighetstraningen var av
ett annat slag. Under konstruktionen av ett sovrum eller ett vardagsrum ldg fokus pa
processen:

man madrker ju att de liksom satt med ett lugn och konstruerade sin lagenhet i mjolk-
kartongen dar och man tanker ocksa att lararen ... han agerar med ett lugn. Det ar
ocksa fint, att man har ett lugn i processen, sd att man inte ar hispig ddr utan man dr,

man ger dem mdjlighet att lugnt utveckla en tanke. (L)

Ibland, som i arbetet med konstruktion, ligger fokus pa den inre processen, tinkan-
det, som kanske inte alltid syns under arbetets gdng, men som lararna upplever har
stor paverkan pa eleverna: "att ndgon gang da och dd i sin skola fa vara ifred med att
utveckla tankar. Det ar fint. Det ar riktigt fint. For det ar inte sdkert att dom har pro-
vat pa det sa mdnga ganger i sitt liv” (L). Att lata processen fa ta den tid som behdvs
bidrar, enligt lararna, till en inkluderande utbildning: ”fér man har ju manga tankar
da nar man har hallit pd sa har lange som vi har gjort. Det ar ju inkluderande och
tillgangligt for alla, for alla har fatt det” (L). Forutom att skapa ett rum i kartong arbe-
tade gruppen ocksd med kanslor. De skrev en kort text som beskriver Alfons kanslor
och som kopplar till elevens egna kinslor, till exempel: "Har ar Alfons Aberg. Han ar
glad for att pappa lekte med honom. Jag ar glad nar pappa spelar férsvunna diaman-
ten med mig” (Elevarbete, figur 7). Pa detta sitt kan eleven identifiera Alfons kanslor
och dessa ligger till grund for elevens egna kansloyttringar.

Figur 7.

Exempel pé konstruktion.

Har &r Alfons Mmg Han dr glod for att pappa
ol 4 lekte med honom

1 Jag blir glad nér mamma Leker med mig. Vi

o pysslar med kort pa mobilen Det blir fint

Har ar Alfons Abug
I | Han ar ledsen fér att pappa inte lekte med
g honom
: i Jag blir ledsen nar pappa inte bygger Lego. Det
4 bista jag vet ar nr vi bygger Monstertrucks i

a

Lego

o | Har &r Alfons Aberg

% i Han &r glad for att pappa lekte med honom.
* gl } Jag dr glad nar pappa spelar forsvunna

diamanten

R B
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[ alla skapandeprocesser ar det viktigt, berattar lararna, att lata skapandeprocessen
fa ta tid: "och sedan fér ju vi ha lite is i magen, jag menar ingen av oss som har grup-
perna vet ju inte riktigt vad som ska. Det dr ju som en liten, som att ndgot ska fodas”
(L). Detta innebar att det behover finnas en viss flexibilitet och sdledes ocksd ett matt
av ovisshet nar det galler tidsdtgangen: "det gdr inte veta hur lang tid man behover
innan man har borjat. Nej, det ar inte ens proffsigt pa nagot satt” (L). Att vara flexibel
ndr det galler tidsramarna ar nagot som ldrarna beskriver som viktigt bade for att ge
eleverna den tid deras skapandeprocesser behover och for att de ska kdnna sig lugna
och trygga i att eleverna kommer att hinna fardigt: "Man kan inte vara for stressad
som ldrare, alltsa inuti sig och tro att undervisning och ldarande ser ut pa ett absolut
visst sdtt om man sager sd utan man far vidga sina vyer lite ... vi vidgar, lager pa lager,
det ar fint” (L). Forutom tid anser ldrarna att det ar viktigt att man inte ar radd for att
lata vagen fram vara lite 6ppen: "Man ska veta varat skutan ska dka, men inte riktigt
precis exakt hur, for da fortar man ju deras, sjdlvaste poangen med det” (L). Vid arbete
med kreativt skapande papekar lararna vikten av att uppmuntra elevers sjalvstandig-
het och att ta tillvara larares flexibilitet, samt att planera in utrymme for den kreativa
processen.

Forstadelse av berdttelsen

Under genomforandet av undervisningsdesignen med berdttelsen i centrum och med
dess tillimpning av olika estetiska och mediala uttrycksformer gavs eleverna flera
tillfallen att ge uttryck for sin forstdelse av berdttelsen - inte bara for lararna och
de andra eleverna utan ocksa for sig sjalva. Lararna kan se att eleverna utvecklades
ndr de blev utmanade att uttrycka sin forstdelse genom skapande av en berattelse:
"Det var roligt att se var och ens resa och sen var det roligt ocksa att se att dom
inom gruppen sa blev det sa olika, inom den gruppen fast de hade samma redskap,
sa blev det olika. Det sdg man att det vaxte fram” (L). Dartill kan lararna ocksa se att
eleverna vaxte av att genomfoéra en sadan uppvisning: “man vaxer ju mycket bara av
forestallningen” (L). Nagot som lararna uppfattar som en styrka ar att alla elever ville
vara med och visa upp sina skapade berattelser, ndgot som inte var sjalvklart: "vi blev
ju valdigt glada att de verkligen vagade och for man kan ju inte riktigt veta i forvag”
(L). Eleverna tyckte det var "spannande” och "roligt” (Gr1) att se de andra elevernas
skapade produkter som de tyckte var ”jattebra” (Gr4). En elev forklarar: "Alltsa, det var
jattefint! Teatern var jattebra! Allts3, jag fattar inte hur dom har gjort de dar vaning-
arna och sant” (Gr2), medan en elev ur teater- och dansgruppen ocksd var imponerad
av sina klasskamrater: "Jag fattar inte att de kunde gora sd. Jag skulle aldrig kunna
gora som dom” (Gr3). Lararna markte att eleverna uppskattade dels att fa visa upp
sina produkter, dels att for forsta gdngen fa se de andra elevernas produkter: "Det gar
inte beskriva hur glada dom var” (L). P4 frdgan om det var ndgot som var roligt med
arbetet med Alfons Aberg svarade eleverna "att vara med i en teater for forsta gangen”
(Gr3), och pa fragan om det var nagot de vill gora en gang till svarade de: "Hela alltet”
(Gr).
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Forutom att uppvisningen upplevdes som spannande och rolig, och att eleverna
vdxte av att genomfora den, erbjod undervisningsdesignen tillfélle for eleverna att
vaxa: "det ar svart att nd den hdr typen av vaxande inuti sma kroppar och hjarnor
pd andra satt” (L). Undervisningsdesignen uppmuntrade saledes eleverna att "vandra
vidare i tanken med Gunilla Bergstroms text som start och ... genom olika sprakliga
ingangar” (L). Att utgd ifran en berattelse och skapa nya berattelser upplevde lararna
som givande: "att vi har utgatt ifran texten och sedan gora det egna. Det ar ju fantas-
tiskt” (L). Lararna forklarar att de ser elevernas lasforstdelse i re-presentationerna,
bade i processen och produkten: "De visar verkligen sin lasforstdelse, for man kan
inte bara tanka vidare en massa om man inte riktigt har forstatt” (L). Att kreativt
om-/aterskapa en berattelse utifrdn befintliga texter tycks bade krava och generera
en forstdelse av berdttelsen.

Ett annat sdtt att visa sin forstaelse av berdttelsen ar genom de textkopplingar elev-
erna gor till andra berattelser. Nar de arbetade med berdttelseserien om Alfons blev
de duktiga pa att kdanna igen att andra berdttelser "ar ju valdigt lik den har berattel-
sen” (L). Ett exempel pd en sadan textkoppling ar nar de efter att bade ha identifierat
Bergstroms kollageteknik och sjdlva provat pa att skapa bilder med denna teknik
kunde kdnna igen och se den i andra berattelser:

Till exempel, Alma-pristagaren nu da Baek Heena. Hon har ju, men titta, titta, har
var ju en som gor kollage, titta. Det dr ju en verklig bild dar. Sa var det med Gunilla
Bergstrom, men dar var det mdlat, men titta dar, hur har hon gjort med lera, men

gjorde Gunilla Bergstrom det ocksd? Forstar du, s& dar fortsatter berdttelsen da. (L)

[ detta exempel ar det fraimst den berattartekniska aspekten som satts i fokus, men
aven berdttelsens innehall tranas: "De fick ju ofta stanna upp i texten och tanka kring
innehallet och det finns sa mdnga meningar som har sa stort budskap som vi har
burit med oss verkligen” (L). Enligt lararna aterspeglas elevernas forstdelse av berat-
telsens form och innehdll i deras tankar och handlingar pd lektionerna. Det var dock
inte bara pd lektionerna som ldrarna sadg denna aterspegling, utan dven pd rasterna:

Och da ser vi att dom texterna dar vi har bearbetat pa sa mdnga olika sdtt, dom, dom
scenerna lever kvar inuti barnen i vara vardegrundstankar och i vara, alltsd ute pa
rasten, som sagt, nar det hander ndgonting och vi ska reda i det. Da ar det precis som
om dom och vi har nagonting gemensamt. Ah! Vi nistan tittar pa varandra bara. Va?
Kanner du som jag? Alltsd, det ar nagot outtalat ndstan. Och sd tanker vi pd Alfons.
Alltsd, det ar ju nagot ordlost till slut da - det som var sd mycket ord fran bérjan blir
ndgonting som vi far tillsammans att dela. (L)

Lararna beskriver hur elevernas berattelseforstaelse blir internaliserad och det upp-
star en gemenskap i forstaelsen bade mellan ldrare och elever samt eleverna emellan.
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Projektets intention att sitta berdttelsen i centrum for sdval receptiva som pro-
duktiva kompetenser och att arbeta med en berattelsevarld i olika uttrycksformer pa
detta satt under flera veckor gor "sd att det blir kunskap pa riktigt, pa djupet och dd ar
det ju bra alltsa, da blir det ju fint” (L). Den utveckling och det larande som genererats
genom den tillaimpade lektionsdesignen syns enligt lararna pa resultaten: "vi ser ju
pa resultaten ocksa. Det dr ju inte bara att det har ar valdigt kul utan de har ju blivit
valdigt bra p4 att lasa och skriva och att samtala. Det ser vi ju” (L). Lararna ser elever-
nas utveckling nar de undervisar klassen, men det blir extra tydligt vid tillimpning
av Skolverkets bedomningsmall. De forklarar:

beddémningsstodet talar ju sitt tydliga sprak och vi ser det att vi kan flytta upp ribban.
Vi har de har kryssen som vi sager da for godkdanda kunskaper och mer an godkanda
kunskaper som ar Skolverkets mall och dar kan vi se att vi kan flytta upp ribban sa
mycket mer for sa mdnga fler med rika dd mer dn godtagbara kunskaper fér manga
fler elever eftersom vi skapar fler ingdngar: fler mojligheter for fler elever. Och det
tycker ju vi dr sa roligt, att man liksom hittar fler verktyg att ta till. (L)

Lararna forklarar att en av anledningarna till att de ser positivt resultat bland elev-
erna dr att designen erbjuder manga ingangar till berattelsen, men ocksa att eleverna
har fatt skapa egna Alfons-berdttelser med utgangspunkt i Bergstroms bocker och att
de far ta del av varandras re-presentationer:

att fa prova det har och se dom, alltsd det dr ju deras egna tankar som de brottas med
da och sen blir det ndgonting och sedan ska man visa det och ser man kompisarnas
och wow och nu liksom. Man bdde imponeras av sin kompis och sen ar det liksom
som att man fattar ocksd samtidigt och den smallkaramellen r ju lite svar att nd pd
andra satt allts4. (L)

En av grundtankarna med undervisningsdesignen ar att skapa progression genom
olika stadier av utbildningen. De medverkande ldararna har erfarenhet av att tillampa
designen frdn dret innan da den genomfordes i en klass i arskurs 3, det vill saiga med
andra elever och med en annan berdttelse i centrum. Trots att den har studien foku-
serar pa elever som inte tidigare har anvant designen kan lararna konstatera: "vi ser
ju att det ar bra redskap” (L). Lararna har dven anvant delar av det som de har gjort i
Alfons-projektet med eleverna i andra sammanhang: "vi anvander ju alla delar som vi
har gjort med Alfons ... de anvdnder vi fast pd andra bocker och da ser man ju att man
vaxer ju for varje gang for att sjdlvaste verktyget finns dar. Da har man ju provat pa
det” (L). Detta innebadr att nar designen ar utprovad och lararna kanner sig bekvama
med den finns det goda mojligheter att skapa progression och bygga vidare pa den
kunskap eleverna har med sig ndsta gang de gor ett sddant férdjupningsarbete. I en
sddan progression anser lararna att de kan stalla hogre krav pa saval material som
metod. De kan bade férdjupa och bredda undervisningen, samt 6ka svarighetsgraden.
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Diskussion och slutsatser

Att sdtta berattelsen i centrum

Den undervisningsdesign som ligger till grund for denna studie satter fokus pa be-
rdttelsen och att anvanda olika uttrycksformer for att arbeta med elevers kommuni-
kationsformdga, kreativt skapande och forstaelse av berdttelsen - elevers kommuni-
kativa, kreativa och narrativa kompetenser. Genom att undersoka larares och elevers
upplevelser och erfarenheter av att arbeta med designen kan man se att dessa tre
kompetenser ar kopplade till varandra och att de starker varandra. Begreppet kreativ
literacy fokuserar pa kreativa las- och skrivpraktiker (Woods, 2001), praktiker som i
en larandekontext framjar elevers aktiva literacy och uppmuntrar fantasi (Education
Business, u.d.). Studiens resultat visar att kommunikativ och kreativ literacy utgor
bestandsdelar i elevers narrativa kompetens - en kompetens som mojliggors nar un-
dervisningen sdtter berdttelsen i centrum, det vill sdga, berattelsen och forstaelse av
den sdtts i forgrunden.

Designens fokus pa att uppleva en berdttelse genom flera olika estetiska och mediala
uttrycksformer bidrog aven till att skapa lasgladje. Lararnas intresse for berdttelsen och
deras satt att arbeta med den skapade motivation for lasning, vilket lararna bland an-
nat sag i att eleverna "hoppsastegade” till biblioteket for att lasa. Elevernas intresse for
berdttelsen och deras glddje och motivation skapade i sin tur en 6kad motivation och
gladje hos lararna. Pa detta satt uppstod en motivationsspiral som bidrog till att saval
larare som elever upplevde arbetet som positivt och nagot som de garna vill gora igen.

Forutom att bidra till lasgladje fokuserade designen pa att arbeta med en berat-
telsevarld i olika estetiska och mediala uttrycksformer. I studien arbetade eleverna
bland annat med att tolka och forsta text och bild dar bilderna anvandes bade for att
arbeta med kanslor, dar eleverna tranades i att lasa av andra manniskor, vilket ar en
del i vardegrundsarbetet (jfr Persson, 2007), och for att arbeta med att ldsa och skriva.
Eleverna arbetade ocksd med att skapa bilder, saval stilla som rérliga, och att ge ut-
tryck for sin tolkning och sin forstdelse av berattelsen genom det kreativa skapandet.
Det kreativa skapandet har, enligt Vygotsky (2004), en meningsskapande funktion,
samtidigt som det bidrar till att utveckla barns och ungas inre varldar. Pa detta satt
bidrar kreativiteten till att skapa ndgot nytt — nya aktiviteter och nya berattelser. Ge-
nom att erbjuda flera ingangar till Alfons Abergs berittelsevarld - att f3 uppleva den i
flera olika uttrycksformer - tranas eleverna pa att kommunicera. Liberg (2007) fram-
haller hur viktigt det ar att underldtta elevers meningsskapandeprocesser genom att
arbeta med flera estetiska och kreativa uttrycksformer sd som dans, rorelser, musik
och lek. Detta arbetssatt, att ldsa boken, se pa tv-serierna och filmen, samt att skapa
egna re-presentationer kan vara ett satt att majliggora och synliggora elevers kom-
munikativa och kreativa kompetenser.

Att designa for ldrande
Ett resultat som tydligt framtrader i studien ar att den komparativa och kontraste-
rande aspekten, sarskilt ndr eleverna far ta del av varandras skapade produkter och
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inser att man kan forstd, tolka och expandera berattelsen pa sd mdnga olika satt, ar
givande for bade elever och larare (jfr Svensson & Haglind, 2021). Det larande som
uppstar nar eleverna jamfor sina egna tolkningar med de andras likstaller lararna med
en "smadllkaramell” som dr svdr att nd pa ndgot annat satt. Den komparativa aspekten
ar delvis en effekt av att eleverna mater berdttelsevarlden i olika estetiska och mediala
uttrycksformer och att de skapar egna re-presentationer i olika uttrycksformer, men
ocksa en effekt av att denna re-presentation innebdr en om-/aterskapandeprocess dar
de expanderar Alfons berattelsevarld. Lararna ser att re-presentationerna och arbetet
med dem erbjuder majligheter for eleverna att visa sin lasforstaelse eftersom eleverna
inte kan tanka vidare utifran en berdttelse om de inte forst har forstitt den. Darmed
synliggors elevernas kommunikativa kompetenser genom att deras kreativa kompe-
tens anvands. En effekt av detta mojliggorande och synliggorande ar, enligt lararna,
att den tillaimpade undervisningsdesignen erbjuder "kunskap pa riktigt, pa djupet” (L).

Denna djupare kunskap kan ses som ett led i utvecklandet av narrativ kompetens
i den betydelse Lundstrém och Olin-Scheller (2010) anvander. En sddan kompetens
kravs for att skapa forstdelse utifran berattelser i olika, ofta multimodala, uttrycks-
former. Lararna ser att elevernas narrativa kompetens tar sig uttryck inte bara i de re-
presentationer de skapar utan dven i de kopplingar eleverna gor till andra berdttelser,
berattartekniker och budskap. De ser ocksa att nar de har arbetat lange och ar val be-
kanta med berattelsevarlden ar det mojligt att utmana eleverna. En sddan utmaning
var att anvanda ett nytt satt att berdtta, en ny medieform - appen Book Creator — som
eleverna inte hade provat forut. Resultatet visar emellertid att eleverna gillade att bli
utmanade, och av intervjuerna framkommer att de inte nddvandigtvis kopplar sam-
man svart med negativt — tvartom tycker de att det ar kul eller roligt nar det ar svart.

Som pavisats av bland andra Anna Craft (2005) och Ken Robinson (2011) finns det
ett behov av en skola som tar hansyn till dagens behov och samtidigt utbildar fér mor-
gondagen. Redan for 20 ar sedan ansag Gunther Kress och Theo van Leeuwen (2001)
att sdval skola som samhadlle behover kunskap om och fardigheter i multimodalitet,
liksom flexibilitet (Robinson, 2011) och kreativitet (Craft, 2005). Anna Linge (2012)
och Robinson (2011) hdvdar att det ar nédvandigt att dndra det sdtt som undervisning
sker pa idag for att ge utrymme at dessa fardigheter. Detta staller dandrade krav pd
larare bland annat i form av storre flexibilitet. De medverkande ldrarnas reflektioner
efter genomforandet av undervisningsdesignen ar att man behover tillata flexibilitet,
framfor allt nar det galler tidsramarna. Forutom att erbjuda flera ingangar och flera
uttryckssatt for saval konsumtion som produktion av berattelser, vilket kan vara tids-
kravande, ar det viktigt att lata den kreativa processen ta tid och kdnna tillit till att
nagot kommer ut genom den, forklarar lararna. De anser att det inte dr professionellt
att pa forhand bestdmma hur lang tid undervisningsinslaget far ta och att anpassa
processen efter tidsschemat snarare dn tvartom. Ett sddant forfarande innebar att
kreativiteten stannar av och det finns dven en risk dg, tror de, att man som larare gar
in i processen och tar éver. Aven om liraren har stakat ut riktningen, vart hen vill att
eleverna ska hamna, behéver vagen fram lamnas 6ppen sd att elevernas resor styr var
de hamnar. For att undervisningen ska kunna vara flexibel bade betrédffande tid och
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riktning ar det viktigt att man planerar in utrymme for den kreativa processen. Den-
na flexibilitet gynnar saval larare som elever. Medan lararna kan kanna sig lugna i att
man kommer hinna fardigt, kdnner eleverna sig lugna i att deras skapandeprocesser
far ta den tid de behover. Lararna forklarar att de, genom att tanka s har, vidgar sina
vyer och att ocksa de bygger forstaelse i form av lager pa lager.

En slutsats som kan dras fran studiens resultat ar att berdttelser utgor en stark
didaktisk resurs i grundskolans tidigare ar och att det finns en didaktisk potential i
sammansattningen av kreativitet och literacy som bland annat leder till formaga att
se och uppskatta flera perspektiv (jfr Hrenko & Stairs, 2012). En annan slutsats som
kan dras dr att man som ldrare inte beho6ver vara orolig for att eleverna ska uppfatta
det kreativa skapandet som svart eftersom vissa elever tycker att det ar kul nar det
ar svart. Man far ocksd som larare ha lite is i magen om eleverna har svart eller tar
lang tid pa sig med att komma igang med sitt arbete. En tredje slutsats som kan dras
ar att arbetet med berdttelser, saval receptivt som produktivt, kan mojliggéra och
synliggora elevers narrativa kompetens, men en forutsdttning for att sd ska ske ar en
undervisning som ar flexibel betraffande tidsramar och riktning.

Referenser

Anderson, T. & Shattuck, J. (2012). Design-based research: A decade of progress in
education research? Educational Researcher, 41(1), 16-25.

Barab, S. A. & Squire, K. (2004). Design-based research: Putting a stake
in the ground. Journal of the Learning Sciences, 13(1), 1-14. DOI: 10.1207/
$153278009jls1301_1

Bergstrom, G. (1972-2012). Bokserie: Alfons Aberg. Bokmakaren AB.

Braun, V. & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative
research in psychology, 3(2), 77-101. DOI: 10.1191/1478088706qpo630a

Craft, A. (2005). Creativity in Schools: Tensions and dilemmas. Routledge.

Cohen, L. Manion, L. & Morrison, K. (2011). Research methods in education. Routledge.

Culler, J. (1975). Structuralist Poetics. Routledge.

Education Business (u.d.). Bringing together creativity and literacy. https://education-
businessuk.net/features/bringing-together-creativity-and-literacy.

Felski, R. (2008). Uses of literature: Why literature matters. Blackwell Publishers.

Heard, G. (2018). Heartmaps: Elevens vdg till autentiskt och kreativt skrivande. Natur
& Kultur Laromedel.

Hrenko, K. A. & Stairs, A. J. (2012). Creative literacy: A new space for pedagogical
understanding. Across the Disciplines, 9(3). https://wac.colostate.edu/docs/atd/
ki2/hrenko_stairs.pdf

Kove, T. (Regissor). (2013). Hokus pokus Alfons Aberg. Maipo Film.

Kress, G. & van Leeuwen, T. (2001) Multimodal discourse. Hodder.

Jenkins, H. (2008). Konvergenskulturen - ddr gamla och nya medier kolliderar. Daidalos.

Jonsson, K. (2007). Litteraturarbetets mdjligheter: En studie av barns ldsning i drskurs
F-3. [Doktorsavhandling, Malmo Hogskola].



TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Svensson

Liberg, C. (2007). Sprak och kommunikation. I Skolverket (Red.), Att ldsa och skriva
- forskning och beprévad erfarenhet (s. 7-24). Myndigheten for skolutveckling.

Linge, A. (2012). Att undervisa for kreativitet: En litteraturéversikt. Pedagogisk forsk-
ning i Sverige, 17(3-4), 253-263.

Lundstréom, S. & Olin-Scheller, C. (2010). Narrativ kompetens: En férutsattning i
multimodala textuniversum? Tidskrift for litteraturvetenskap, 40(3-4), 107-117.

Martinsson, B.-G. (2018). Litteratur i skola och samhadille. Studentlitteratur.

Moller, L. (Regissor). (2012-). Alfons Aberg. Maipo Film.

Persson, M. (2007). Varfor ldsa litteratur? Om litteraturundervisningen efter den kul-
turella vindningen. Studentlitteratur.

Pettersson, T. (2015). Inledning: Fiktionslitteraturens stallning och lasforskning-
ens mojligheter. I T. Pettersson, S. K. Nilsson, M. Wennerstrom Wohrne & O.
Nordberg (Red.), Litteraturen pd undantag? Unga vuxnas fiktionsldsning i dagens
Sverige (s. 13—42). Macadam.

Robinson, K. (2011). Out of our minds. Capstone.

Schmidt, C. (2018). Barns laspraktiker i ett demokratiskt samhalle. Utbildning &
Demokrati, 27(3), 77-99.

Skolverket. (2018). Kursplan for grundskolan i svenska. Skolverket.

Svensson, A. & Haglind, T. (2021). “From the lightest light to the darkest dark”: Re-
presenting Ronia, the robber’s daughter in the third-grade classroom. Educare -
Vetenskapliga Skrifter, (3), 78-101. DOL: https://doi.org/10.24834/educare.2021.3.4

The Reading Tub. (2022). Creative literacy. https://thereadingtub.org/literacy/creati-
ve-literacy/.

Vetenskapsradet. (2017). God forskningssed. https://www.vr.se/download/18.2412¢5311
624176023d25b05/1555332112063/God-forskningssed_VR_2017.pdf.

Vygotsky, L. S. (2004). Imagination and creativity in childhood. Journal of Russian &
East European Psychology, 42(1), 7-97.

Wang, F. & Hannafin, M. J. (2005). Design-based research and technology-enhan-
ced learning environments. ETR&D, 53(4), 5-23. DOI: https://doi.org/10.1007/
BF02504682.

Westlund, B. (2016). Att ldsa och forstd: Lisforstdelse av vad och for vad? Skolverket.

Win-Yin Chow, B., Na Na Hui, A. & Hiu-Tung Chui, B. (2018). Creative literacy acti-
vities promote positive reading attitude in children learning English as a foreign
language. Journal of Research in Reading, 41(2), 278-289.

Ahlin, P. (Regissor). (1979-1994). Alfons Aberg. Ahlins Studio PennFilm.

Forfattarnai ForskUL dger upphovsratten for sina egna arbeten.
ForskUL &r en open access-tidskrift och publiceras under licensen CC BY.

OPEN 8 ACCESS

77



78

TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Schmidt & Hvit Lindstrand

Dialogisk hoglasning i for-
skoleklassen och arskurs 1:
"Jag tycker att molnbullen
smakar delikat”

Catarina Schmidt & Sara Hvit Lindstrand

Sammanfattning

Bidraget utgar fran ett forskningsprojekt som anvander bilderboken som en utgangs-
punkt for sprak- och kunskapsutvecklande samt litteraturdidaktisk undervisning. Arti-
keln utgar fran en klass i arskurs 1 och den undervisning som iscensattes kring bilderbo-
ken Molnbullar. | artikeln undersdks vad som kdannetecknar undervisningen samt dess
betydelse for elevernas sprakutveckling och méjliga méte med berédttelsens innehall.
De empiriska data som analyserats bestar av en transkriberad fokusgruppsintervju med
lararna, lararnas skriftliga reflektioner och dokumentation av undervisningen samt fo-
tografier av det som eleverna producerat. Resultatet belyser ssmmantaget att eleverna
kommer nara bilderbokens innehall via sinnlighet och kroppslighet, som nér de skapar
ljud som later som regnet som faller i bokens bdrjan, samt genom upprepning av sprak,
rorelser och gester. Slutligen framkommer textskapande genom resurser som samtal,
bild och skrift, som viktigt for att eleverna ska ta till sig bilderbokens innehall och gora
kopplingar till sitt eget liv samtidigt som de utvecklar sitt sprak.

Nyckelord: dialogisk hogldsning, kroppslighet och sinnlighet, delaktighet, sprakutveckling, mdta
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This contribution draws on a research project using the picture book as a starting point
for scaffolding language and knowledge development, and possible pedagogical ap-
proaches for drawing on literature in classroom practices. The article focusses on a Grade
1 class and the teaching and learning that were designed using the picture book Molnbul-
lar (Cloud Buns). In the article, it is investigated what characterizes this teaching and lear-
ning, and its meaning for the pupil’s language development and possible encounter with
the content of the story. The analyzed empirical data consist of one transcribed focus
group interview with the teachers, their written reflections and documentation of the
lessons, and photographs of what the pupils produced. The result shows that the pupils
get close to the picture book’s content through their senses and bodily movements, like
when creating the sound of rain, which falls in the beginning of the story, and through
repetition of language and gestures. Lastly, text production, through resources like con-
versation, images and script, appears important for the pupils to absorb the content of
the picture book and to make connections to their own life, at the same time as they are
developing language.

Keywords: Dialogic reading aloud, Bodily movements and senses, Participation, Language develop-
ment, Encountering the story

Introduktion

Det hdr bidraget utgar fran ett praktiknara forskningsprojekt som genomforts i sam-
verkan med tio larare, i forskoleklass och drskurs 1, pa tva skolor. Skolornas nar- och
bostadsomraden praglas av ett hogre socioekonomiskt index i jamforelse med andra
omrdden i samma stad. En majoritet av eleverna talar ett annat sprak dn svenska i
sina hem. Lararna upplever att elevernas kunskaper i det svenska spraket behover
starkas, detta i termer av ett storre ordforrad och formaga att aterge handelseforlopp
kronologiskt. I projektet har fokus varit pad att anvanda bilderboken som en utgangs-
punkt for litteraturundervisning som ar sprak- och kunskapsutvecklande.

Fragan hur yngre elever ska kunna involveras i undervisningssammanhang dar de
erbjuds meningsfulla méten med barnlitteratur ar pa flera satt vasentlig. En 6kande
andel barn i Sverige laser bocker i liten grad eller inte alls pa sin fritid, och svenska
elever ar i hogre grad negativa till 1asning jamfort med andra likvardiga lander (Nord-
lund & Svedjedal, 2020). Statistik fran Statens medierdd (2019b) visar att enbart 30 %
av de deltagande 9-dringarna anger att de laser bocker och/eller tidningar varje dag
och samma matning visar att denna lasning avtar fran 13 ars dlder. Statistik visar
ocksa att barns olika digitala aktiviteter, som att se pa strommad television eller film-
klipp, spela spel eller vara aktiva pa sociala medier, sedan flera decennier utgér en
betydande del av deras fritid (Statens medierdd, 2019a, 2019b). Det senare belyser att
barn anvander och skapar mening fran flera olika medier och typer av texter jamsides
med barnboken, liksom att allt fler barn moter berattelser pa sin fritid via interaktiva
digitala medier, som exempelvis filmer. Andra faktorer som ocksa paverkar barns
lasvanor och mojliga moéten med barnlitteratur ar de socioekonomiska villkor som
formar deras uppvaxtar. I bostadsomraden med hogt socioekonomiskt index finns en
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generellt hogre arbetsloshet, lagre inkomstniva och lagre utbildningsniva, vilket sam-
mantaget kan medfoéra att barn som vaxer upp dar moter en mer begransad tillgang
till bocker liksom farre aktiviteter kring litteratur (SOU 2012:65). Socioekonomiska
ojamlikheter i Sverige har okat det senaste decenniet (Aldén & Hammarstedt, 2016;
Bunar m.fl., 2021; SOU 2020:46). Aven om det finns undantag och variationer i alla
omrdaden vad géller familjers utbildningsniva och ldasvanor, star det klart att boen-
desegregation och det fria skolvalet har forstarkt en skolsegregation i betydelsen att
elever i 6kad utstrackning fordelas mellan skolor beroende pa deras socioekonomiska
bakgrund (SOU 2020:46). De tva senaste PISA-rapporterna visar pa ett samband mel-
lan socioekonomiska faktorer och elevers studieresultat (Skolverket, 2016, 2019b).

Elever i forskoleklass ska fa mojligheter att genom lek utveckla sprakliga och kom-
munikativa formdgor som tydligt relaterar till senare kunskapskrav i arskurs 1 och 3
(Skolverket, 2019a). Sett till de kunskapskrav som formuleras i de senast framtagna
kursplanerna fér amnena svenska och svenska som andrasprak for drskurs 1 och 3 ar
det flera aspekter av ldsning och skrivande som undervisningen ska innefatta (Skol-
verket, 2019a). Vad galler skonlitteraturens roll anges i syftesbeskrivningen for kurs-
planerna i bigge amnena att eleverna ska fa utveckla kunskaper om skonlitteratur
fran olika tider och skilda delar av varlden och att eleverna ska ges mojlighet att lasa,
analysera och resonera om skonlitterdra verk i olika genrer. Det innehall som under-
visningen ska baseras pa, och som pa olika satt ber6r barnlitteratur, ar lasrelaterade
aktiviteter, dar avkodning och lasforstaelse 6vas pa samt inslag kring aktivt lyssnan-
de och aterberdttande av texters innehall, dar budskap resoneras om och jamférs med
egna erfarenheter. De texter som dessa aktiviteter kan utga fran och som skrivs fram i
bada kursplanerna inkluderar skonlitteratur for barn (fran olika tider och olika delar
av varlden), sdnger, muntligt berattande, bilderbocker, kapitelbocker, lyrik, dramatik,
sagor och myter. De sprdkliga och kommunikativa aktiviteter som larare utformar i
forskoleklass och arskurs 1 bildar forutsattningar for elevernas sprak-, las- och skriv-
utveckling. Det innehall som undervisningen utgar frdn, i termer av olika texttyper
liksom barnlitteratur fran skilda sammanhang och genrer, och de aktiviteter som ut-
formas i anslutning till dessa, har dven betydelse for elevernas vilja och engagemang
for att lasa. Inte minst blir det av vikt vad som gors i klassrum som aterfinns pa skolor
beldgna i bostadsomrdden med hogt socioekonomiskt index.

Det tar tid att skapa positiva vanor kring ldsning, och sddana vanor mdste ses som
vasentliga for att barn ska ldra sig och fortsatt vilja lasa. Foljaktligen ar barn beroende
av sammanhang i klassrummet dar de motiveras att ldsa tillsammans med andra och
sd smaningom alltmer pa egen hand. Det ar barns mojligheter till meningsfull interak-
tion kring barnlitteratur' med syftet att starka deras lasformdga och engagemang for
lasning, som star i fokus i denna artikel. I artikeln utgdr vi fran en av de deltagande
klasserna i forskningsprojektet, en klass i drskurs 1 med 27 elever och tva larare. Den

1 Barnlitteratur definieras i artikeln som litteratur som utges speciellt f6r barn i dldrarna o0-18 ar,
antingen med tanke pd hoglasning eller med syftet att barnet sjalv ska lasa. Barnlitteratur inklu-
derar dirmed bilderbdcker samt faktabocker och fiktiva berattelser med eller utan illustrationer i
tryckt eller elektroniskt format (t.ex. Nikolajeva, 2017; Reynolds, 2011)
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undervisning som iscensatts med utgangspunkt i bilderboken Molnbullar (Baek, 2019)
i denna klass anvands i artikeln som ett illustrativt exempel for att analysera och visa
pa de mojliga uttrycksformer och/eller sprikliga aktiviteter som framkommer genom
och under lararnas dialogiska hoglasning. I det foljande presenteras artikelns syfte
och forskningsfragor. Darefter redogors for teoretiska perspektiv pa sprak- och kun-
skapsutvecklande forhdllningssatt samt litteraturdidaktiska perspektiv inom under-
visningssammanhang dar elever hadller pa att ldra sig att skriva och ldsa. I ett nasta
steg redogors for studiens sammanhang och metodologiska uppldgg. Slutligen presen-
terar vi studiens resultat, vilket vi sedan diskuterar och drar slutsatser fran.

Syfte och fragestillningar

Dialogisk hogldasning innebar att elever far méjligheter till interaktion och kommuni-
kation kring den ldsta textens innehall. Artikelns syfte ar att bidra med kunskap om
vilken betydelse dialogisk hoglasning kan ha for yngre elevers sprakliga utveckling
och lasintresse. De fragor vi soker svar pa ar:

* Hur kan en undervisningsdesign baserad pa sprdkliga aktiviteter bidra till att
framja elevers kommunikation och interaktion?

+ Vilka didaktiska mojligheter ger elevers ndra engagemang med en berdttelse i
ett sprakutvecklande arbetssatt?

Teoretiska utgangspunkter

Teoretiskt utgar studien fran sprak- och kunskapsutvecklande férhdllningssatt (Cum-
mins, 2001) samt litteraturdidaktiska perspektiv vad galler barns méten med barn-
litteratur (Langer, 2011; Rosenblatt, 1938/1995). Utifrdn dessa perspektiv blir barns
erfarande av sin omvarld, dar méten med litteratur ingar, centrala (Gadamer, 1975,
Merleau-Ponty, 1999).

Sprak- och kunskapsutvecklande férhallningssdtt
Med sprak- och kunskapsutvecklande forhallningssatt avses att elever far mota sprak
och skriftsprak i sammanhang dar undervisningens innehall gors begripligt och dar
eleverna far utga fran och anvinda samma innehall i sin egen kommunikation (Cum-
mins, 2001; Schmidt & Wedin, 2021). Yngre elevers aktiva sprakanvandning kan ex-
empelvis ske genom samtal, dramatisering, bildskapande och skrivande. Mdlet med
sprak- och kunskapsutvecklande undervisning ar att eleverna ska utveckla forstaelse
for undervisningens innehall samt erbjudas rika mgjligheter att anvdanda ord och be-
grepp, som ingar i detta innehdll, for att darigenom utveckla sprdk och kunskap.
Cummins (2001) framhaller elevers mojligheter att delta med sina unika personlighe-
ter samt med ett hogt engagemang som vasentliga. For detta, poangterar Cummins
(2001), behover elevernas kulturella, sprakliga och personliga identiteter bejakas.
Nar tva eller fler uttrycksformer, som exempelvis bildskapande och tal, kombineras
multimodalt kan detta leda till att innehall tydliggors och begripliggors (Hvit Lind-
strand, 2015; Schmidt & Haggstrom, 2019; Serafini, 2012; Stein, 2008).
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Att méta och forsta barnlitteratur

Inom litteraturdidaktik ar receptionsteoretiska perspektiv, med aktiv bearbetning
och dialog som mojliggér moten av litterdra innehdll, vanligt forekommande (Langer,
2011; McCormick, 1994; Rosenblatt, 1938/1995). For att elever ska kunna méta och
komma in i en litterar berattelse betonar Langer (1995, 2011) vikten av att de fore
lasningen far ett sammanhang for vad berattelsen kan komma att handla om. Precis
som med Cummins utgangspunkter for sprak- och kunskapsutvecklande undervis-
ning handlar receptionsteoretiska perspektiv om att underldtta motet med och for-
stdelsen av ett innehdll, i det har fallet innehdllet i en litterar berattelse. Langer (2011)
betonar vikten av att lasaren far mota texten och komma in i den, lamna den och
reflektera 6ver innehallet, jamfora den med andra texter och ocksa rora sig bortom
den. Dessa fem positioner som Langer tecknar innebar inte en linjar process utan i
stallet en standigt pagdende rorelse fram och tillbaka mellan dessa. Nar en lasares
tolkningar moter andras tolkningar av en litterdr text skapas nya majligheter och ver-
sioner av litterdra forestallningsvarldar. Detta innebar, enligt Langer, menings- och
identitetsskapande processer dar nya mdjliga horisonter kan utforskas. Det senare
gar att likstalla med Gadamers (1975, 1997) hermeneutiska bildningstradition, vil-
ken beskriver upplevelsens och erfarenhetens viag som en forutsattning for att kunna
tolka litteratur och na forstdelse. Med upplevelse avses har de direkta sinnesintryck
som litteraturldasning kan vacka och som forutsatter en 6ppenhet for ndgot nytt. Att
lamna det egna for att mota ndgot nytt, genom exempelvis litteratur, framhaller Ga-
damer som ett skeende, vilket han liknar vid spelets rorelse. Nar barn upplever inne-
hallet i litteratur sa blir deras direkta upplevelser i form av exempelvis hdpenhet el-
ler bestortning betydelsefulla ingdngar (Fatheddine & Schmidt, 2018; Felski, 2008).
Detta kan leda till att de framdver nar mer bearbetade erfarenheter som integreras
med dem som unika personer.

Barn upplever sitt vara i varlden kroppsligen och genom sina sinnen (Merleau-Pon-
ty, 1999) och de gor det ocksd genom méten med litteratur (Fatheddine & Schmidt,
2018; Gadamer, 1975). Att se pa och studera férutsattningar for barns méten med och
meningsskapande kring barnlitteratur ur dessa perspektiv bidrar med en uppvar-
dering av den upplevelsebaserade ldsningen, dar barns aktiva och kroppsliga delta-
gande ses som vasentligt (Merleau-Ponty, 1999). I detta ses barnets direkta upplevel-
ser av litteraturens innehdll som avgorande for att det successivt ska nd en alltmer
fordjupad erfarenhet och forstdelse (Fatheddine & Schmidt, 2018; Felski, 2008). En
vasentlig fraga berdr pd vilka sitt som yngre elever erbjuds att agera som ldsare p3,
det vill sdga vilka olika ldsarter som de involveras i (Tengberg, 2010). En uppvarde-
ring av den upplevelsebaserade lasningen vacker dven fragor om de satt som elever
erbjuds att representera sig sjdlva pa genom undervisningens aktiviteter och mojliga
handlingsutrymme. Nar elever finner vagar for att representera sig sjalva innebar det
att de vill och vagar berdtta om sig sjdlva i relation till undervisningens innehdll, och
dd utan att ge avkall pa sina egna sprakliga och kulturella erfarenheter (Garcia, 2009;
Svensson, 2018). Tidigare forskning framhadller med tydlighet att nar elever tillts och
uppmuntras att anvanda hela sin sprakliga och kulturella repertoar, sa skickas signa-
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ler ut om att deras sprak — och de sjdlva - ar av varde (Axelsson, 2013; Cummins, 2001;
Wedin, 2020). En uppvardering av den upplevelsebaserade lasningen vacker aven fra-
gor om hur den kan integreras med andra nédvandiga laspraktiker.

Integrerade laspraktiker

Det ar en pa flera satt sammansatt lasformaga som eleverna ska fa mojligheter att
utveckla genom undervisningen i forskoleklassen och de paféljande arskurserna.
Schmidt (2018; 2021) argumenterar darfor for att flera typer av laspraktiker behover
integreras i de tidigare drens undervisning, se figur 1.

Figura.

Integrerade lispraktiker (Schmidt, 2018, 2021).

Funktionell
ldsning

Reflekterande
och kritisk
lasning

Upplevelse-
baserad ldsning

Laspraktiker som stodjer funktionell ldsning skapar forutsdttningar for barn att ut-
veckla igenkdnning av ord, det vill sdga automatiserad avkodning av skrift, vilket
forutsatter fonologisk medvetenhet om det 40-tal sprakljud som det svenska skrift-
spraket baseras pa (Castles m.fl. 2018; Elbro 2004). Laspraktiker som stodjer upplevel-
sebaserad ldsning skapar forutsattningar for barn att leva sig in i och pa sa vis komma
in i en text, som exempelvis en litterdr berattelse. Barns omedelbara upplevelse av
nagot i en berdttelse - en illustration, ett sprakligt uttryck, ett dilemma eller en viss
karaktar - kan, i likhet med barns lek, bidra till att de dras mot berattelsen och dro-
jer sig kvar (Gadamer, 1975; Schmidt, 2018; Steinsholt, 2012). Sddana upplevelser kan
mojliggora att barn kommer in i det litterdara verket och moéter dess innehall (Langer,
2011). Laspraktiker som stodjer reflekterande och kritisk ldsning skapar forutsattningar
for barn att ga i dialog med texters innehdll och tanka om det (Langer, 2011; Schmidt,
2018). Barn ar i hog grad beroende av interaktiv dialog om innehdllet i litteratur for
att pa sa satt na forstdelse (Guo m.fl. 2012; Jénsson, 2007). Genom att barn uppmanas
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att stdlla egna fragor om innehdllet i litteratur, samt tanka kring vad de eventuellt
skulle vilja fordandra i en berattelse, kan deras kritiska medvetenhet starkas gallande
vem eller vilka som star bakom texten, vilka som representeras, det vill sdga finns
med i texten och framstalls pa ett visst satt, och vilka maktrelationer som framtrader
(Dyson, 1997; Vasquez m.fl., 2019).

Forskningsprojektets upplagg och sammanhang

Projektet innebar forskning i samverkan, dar teori och praktik 6msesidigt befruktat
varandra, och dar larare och forskare samverkat i tre interventioner for att forandra
och utveckla klassrumspraktiken vad galler dialogisk hoglasning i forskoleklassen
och arskurs 1 (Carlgren, 20m1).

Tre interventioner

[ projektet har undervisning iscensatts i tre interventioner, med utgangspunkt i en
bilderbok per intervention.> Under regelbundna traffar har larare och forskare reflek-
terat over larares dilemman och 6nskemal vad galler bilderbokens undervisningspo-
tential i forskoleklass och arskurs 1. Detta har gjorts med utgangspunkt i tidigare pre-
senterade teoretiska perspektiv. Utifran samma perspektiv har lararna och forskarna
tillsammans ringat in grundforutsédttningar for kommande undervisning i respektive
intervention. Mdlet med varje intervention har varit att eleverna ska komma in i det
litterdra verket och méta dess innehall (Langer, 2011) samtidigt som de ges mojlig-
heter till aktivt sprakanvindande (Cummins, 2001). Lararnas undervisningsupplagg
grundade sig i forhallningssétt som ligger i linje med var 6versattning/tolkning av
Langer (20m1), vilket innebar att eleverna skulle fa mojlighet att:

+ Komma in i berattelsen

* Vara i berattelsen

* Rora sig genom berdttelsen

+ Tanka om vad som kan handa i berattelsen

+ Lamna berattelsen och gora nagot nytt (transformation).

Forhallningssatten ovan utgick dessutom fran att eleverna behovde goras delaktiga
pa satt som integrerade och kombinerade kroppsliga, muntliga, visuella och skriftliga
uttrycksformer, och dér lararnas modellering samt den mojliga interaktionen mellan
elever och mellan larare och elever utgjorde en viktig grund. Det fanns dven en tydlig
utgangspunkt i att bilderbockernas innehall och konstnarliga potential skulle goras
begripligt och anvandas for aktiv sprakanvandning, dar sprakets formaspekter suc-
cessivt integrerades (Cummins, 2001; Schmidt & Wedin, 2021). Lararna fick konkreta

2 Dessa bilderbocker ingick i projektet: Simbassdngen (Lee, 2016), Molnbullar (Baek, 2019), Sagan
om det réda dpplet (L66f, 1974). Bilderbockerna valdes utifran att de mojliggor sprak- och kunskaps-
utvecklande samt litteraturdidaktisk undervisning (vilket sjalvfallet andra val av bilderb6cker ocksa
mojliggor).
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forslag av oss forskare till undervisningsupplagg tillsammans med uppmaningen att
anpassa dessa till sina elevgrupper.

Etiska hdnsynstaganden

Etiska hiansynstaganden har gjorts utifrdn Vetenskapsrddets riktlinjer (2017). I ett
forsta steg har berord rektor och darefter berorda larare informerats for att dérefter
tillfragas om sitt godkannande for att delta, och i ett ndsta steg har samma sak gjorts
med elevernas fordldrar/vardnadshavare. Samtliga deltagande har informerats om
sin ratt att avsluta sitt deltagande i projektet narhelst de vill och utan att ange nagot
skal for det. Alla tillfragade har gett sitt skriftliga samtycke till att delta i projektet pa
de villkor som angetts, inklusive godkdannande for publicering av forskningsresultat.
Elevers och larares identitet skyddas pa sd satt att fingerade namn anvands, och de
fotografier som tagits av forskare avslojar inte ndgon deltagares identitet.

Fallstudie inom det storre forskningsprojektet

Detta bidrag utgdr fran den undervisning som iscensattes i en klass med 27 elever
och tva larare i drskurs 1 med utgangspunkt i bilderboken Molnbullar (Baek, 2019).
Lararna genomforde undervisningen sjalvstandigt, utifrdn de férutsattningar som
tidigare redovisats, och under en tidsperiod pa fyra veckor.

Den undervisningen som iscensattes och genomfordes utifrdn denna bilderbok
utgor det fall som ar i fokus i artikeln (Yin, 2018). Valet av detta fall gjordes med ut-
gangspunkt i att larare och forskare hade samarbetat en tid kring bilderbocker och
etablerat relationer sig emellan. Eleverna hade ocksa varit tillsammans som klass un-
der ndgra mdnader och lart kdnna saval varandra som skolans sammanhang. Inter-
ventionen var den andra av tre interventioner. Den genomfordes under en tid pad ter-
minen som var relativt ostord fran hogtider och annat som kan paverka mojligheter
till samverkan i ett forskningsprojekt. Skolan ligger i ett mdngkulturellt omrade i en
medelstor svensk stad. Samtliga elever i klassen har ett annat forstasprak an svenska.
Den ena lararen, Maria, har arbetat i 34 ar och den andra lararen, Zara, har arbetat i
tva ar (namnen ar fingerade).

Metodologi

Fallstudien utgar fran etnografiska och reflexiva forhdllningssatt pa sd vis att vi som
forskare vill soka forsta pa vilka sdtt som dialogisk hoglasning kan innebara att yngre
elevers sprak och lasintresse starks, och varfor (Hammersley & Atkinson, 1989). Barn-
dom paverkas genom de synsatt studien tar avstamp ifrdn av uppvaxtvillkor och soci-
alisering i relation till exempelvis etnicitet, socioekonomiska uppvaxtvillkor, spraklig
bakgrund och alder. Undervisning sker utifran detta kontinuerligt i olika situationer
och sammanhang. Det dr ocksd utifran dessa reflexiva forhallningssétt som vi har in-
teragerat med ldrare och elever. Efter det att lararna genomfort interventionen kring
Molnbullar (Baek, 2019), genomfordes en fokusgruppsintervju med dem. En semi-
strukturerad frageguide anvandes som behandlade lararnas erfarenheter och tankar
om den dialogiska hogldasningens roll, elevernas deltagande samt identifierade fram-
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gangsfaktorer och/eller utmaningar. Syftet med intervjun vara att fa fram och synlig-
gora de tva lararnas erfarenheter, tankar och kunskaper om dialogisk hogldsning for
och med yngre elever (Halkier, 2010). Lararna dokumenterade sjélva sin undervisning
genom sociala medier, fotografier och undervisningsunderlag, vilket vi forskare fick
ta del av. I linje med det storre forskningsprojektet fyllde de dven i en reflektionslogg
utifrdn bland annat nedanstdende fragestdllningar (och som sedan f6ljdes upp ge-
mensamt med alla lararna i projektet):

+ Vilka aktiviteter intresserade eleverna?
* Blev eleverna delaktiga och i sa fall hur?
+ Vilka sprakliga aktiviteter mojliggjordes?

+ Hann du se om ndgon/ndgra av eleverna tog till sig ord som blev deras?

Efter den genomforda interventionen kring Molnbullar (Baek, 2019) besokte vi elev-
erna och deras larare i den aktuella klassen i drskurs 1 och samtalade med dem i hel-
klass for att fa ta del av deras tankar om olika aspekter i berdttelsen.

Analys

Fallstudiens empiriska material bestar av en transkriberad fokusgruppsintervju med
lararna, lararnas egen dokumentation av undervisningen (fotografier och inlagg pa
klassens sociala forum) tillsammans med deras skriftliga reflektioner (reflektions-
logg i projektet) samt forskarnas faltanteckningar och fotografier fran tva besok i
klassrummet. Studiens reflexiva design har bidragit till att analysarbetet har pagatt
parallellt med datainsamlingen. Méten mellan forskare, larare, elever och dokumen-
tationsmaterial kan forstds som moten varigenom en narrativ text vaxt fram som
handlar om skeenden och deltagande om bilderbokens innehall.

Tabell 1.
Empiriska data.

Empiriska data

En transkriberad fokusgruppintervju med de tvd ldrarna (Maria och Zara).

Lararnas egen dokumentation av  undervisning (fotografier, filmklipp,

undervisningsunderlag)

Lérarnas ifyllda reflektionslogg

Dokumentation av 2 besdk i klassrummet (forskares faltanteckningar och fotografier)

Efter det att forskarna var och en hade last och gjort anteckningar i det transkribe-
rade materialet fran fokusgruppsintervjun genomférdes en forsta gemensam analys
utifran studiens fragestallning om elevers mdjligheter till interaktion och kommu-
nikation kring bilderbokens innehdll. Detta forsta steg i analysen synliggjorde olika
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aktiviteter som lararna iscensatt. I fokus for fortsatt analys var de meningsskapande
mojligheter, i termer av multimodala resurser, materiella resurser och digital tekno-
logi, som framkom. Analysen rorde sig i detta skede mellan olika delar av det insam-
lade materialet vilket betyder att forskarna sdg monster likvdl som samband mellan
lararnas utsagor och andra delar av empirin. Utifran de aktiviteter och resurser som
framkom, visade sig aven dimensioner i interaktionen av sinnlighet och kroppslig-
het, fantasi och lek, upprepning av sprék, rorelser och gester samt textskapande (ge-
nom samtalande, tredimensionellt skapande och/eller bildskapande samt skrivande).
Analysprocessen innebar en vaxelverkan mellan problemstallning, teoretiska be-
grepp, empiriskt material, forskarnas tidigare erfarenheter och stravan efter 6ppen-
het. Slutligen valdes tre didaktiska vinjetter ut dar dessa dimensioner var tydliga och
gav mojligheter till en mer férdjupad analys med fokus pa hur elever interagerar med
berattelsens innehall.

Resultat

Bilderboken Molnbullar (Baek, 2019) borjar med f6ljande rader: ’En morgon ndr jag
slog upp 6gonen sag jag regnet falla genom fonstret”. Ovanfor den skrivna texten
illustreras fonstret dar regnets droppar syns mot en morkbla bakgrund. Kattbarnen
gar ut i regnet och ser ett litet vitt moln som fastnat pa en tradgren. De tar hem mol-
net, varpa molnbullar bakas och dts med f6ljden att barnen och deras mamma svévar
upp i luften. Pappan har sedan ldnge rusat i vag till jobbet. Barnen flyger i vag efter
honom med en pase molnbullar i handen. Flera av bilderna tecknas mot en djupbld
himmel som ofta kontrasteras mot kattbarnens gula regnjackor. Bilderna bar berat-
telsen framat. Den skrivna texten kompletterar bilderna vad géller berdttelsens kro-
nologi och miljoer. Genom den skrivna texten framkommer ocksd vad karaktarerna
sager. Berdttelsen berdttas av det dldre syskonet och hela tiden ur de tva kattbarnens
perspektiv. I det foljande exemplifieras undervisningens aktiviteter samt den interak-
tion och kommunikation som mdgjliggjordes. Detta presenteras genom tre vinjetter,
vilka belyser undervisningens didaktiska utformning utifran bilderbokens innehall.
Efter respektive vinjett ssmmanfattas den interaktion och kommunikation som mgj-
liggjordes genom undervisningens aktiviteter, multimodala/materiella/digitala re-
surser samt kroppsliga och sinnliga resurser dar ocksa fantasi och lek ingar.

Vinjett 1: Regn och moln

[ syfte att underlatta for eleverna att komma in i berattelsen gav lararna dem mgj-
ligheter att utforska hur regn liter och reflektera kring vad ett moln ar. Eleverna fick
beskriva hur det kanns nar det regnar. De skapade sedan regnljud tillsammans som
de spelade in, lyssnade till och publicerade pa ett socialt forum som klassen delar.
Lararen Zara berattar att hon innan boken presenterades valde att modellera sin egen
kdnsla for moln infor eleverna. Hon var nyfiken pa elevernas tankar om moln, som
exempelvis ndr det bildas moln, hur ett moln kidnns och vilka farger moln har. Zara
menar att hon i denna situation utgick fran ett forslag till undervisning fran oss som
forskare, vilket var att tillsammans med eleverna utforska fragan Hur bdr man ett
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moln? Detta gjordes i halvklass och eleverna stod i ring sd att de skulle kunna se
varandra och rora sig. Lararkollegan Maria framhaller att ringen av elever och larare
skapade narhet och gemenskap. Zara introducerade denna aktivitet genom att hdlla
ett fiktivt moln i famnen och samtidigt prata om sina kanslor kring molnet. Hon bad
sedan eleverna att bara sina egna moln och beskriva dem.

Figur 2.
Moln.

Elevernas beskrivningar av sina egna moln genererade ord, som exempelvis: "tungt”,
”latt”, "regnbdgsfargat” och "med stjarnor pad”. I den hdr processen menar Zara att
hon utmanade eleverna genom att problematisera deras beskrivningar. Om en elev
beskrev sitt moln som mjukt sa uppmanade Zara eleven att fortsdtta forklara varfor.
Eleverna berittade ocksa om sina kdnslor for moln. En elev berdttade foljande: "Det
ar trakigt med moln, det ar trakigt nar det regnar ute” och fortsatte: "Det ar inte roligt
med moln for jag vill att det ska vara sommar och sol”. Alla elevers beskrivande ord
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av moln skrevs upp av lararna, vilket kom att utgéra underlag for en gruppuppgift
dar moln skapades utifran olika materiella resurser, som exempelvis silkespapper och
bomull. Nar molnet var fardigt fick eleverna presentera sitt moln med hela meningar
som exempelvis: "Mitt moln ar latt och rosa med sma glittriga stjarnor pa”. Som stod
for att kunna beratta i hela meningar fick eleverna anvanda fardiga exempelmening-
ar, vilka ldrarna dels samlat in fran elever, dels sjdlva skrivit ner som stod. Eleverna
fick ocksd kdanna pd varandras moln nar de var fardiga. Zara berdttar att eleverna
tog intryck av varandra och ibland ldnade beskrivande ord av sina kamrater eller av
lararna. Parallellt med detta uppmanades eleverna att tillsammans med foraldrar/
vardnadshavare ta reda pa vad ord som exempelvis "molnbullar” och "tungt” heter pa
deras respektive forstasprdk. I detta skede dterkom respons fran barn och foraldrar
som handlade om att "det finns inget som heter molnbullar pa vart sprdk, vi har fra-
gat pa sfi> men de visste inte", varpa ytterligare forklaringar kunde ges i linje med be-
rattelsens innehdll. De fardiga molnen hangdes upp i en korridor som samtliga elever
pa skolan passerar dagligen (se figur 2). Dar kom ocksd manga andra elevalster som
skapades och blev resultatet av arbetet med bilderboken att sattas upp.

[ vinjett 1 utgdr undervisningen fran aktiviteter som relaterar till berdttelsens bor-
jan. Genom de multimodala resurser som anvands mdjliggors sprakande om regn och
moln, i termer av ord, ljud och meningar samt spatialt meningsskapande, i termer av
kroppslig rorelse i och genom rummet. Genom de multimodala och digitala resur-
ser som anvands majliggors lyssnande pa regnljud samt publicering av eget regnljud.
Genom de materiella resurser som anvands, i termer av papper, bomull, farg etce-
tera mojliggors tredimensionellt skapande av moln. Vidare integreras sinnliga och
kroppsliga resurser som majliggor lek, fantasiskapande och samtalande, vilket sam-
mantaget bildar en grund for gemensamt textskapande kring berattelsens borjan.

Tabell 2.

Interaktion och kommunikation. Regn och moln.

Litteraturdidaktiska
dimensioner

Multimodala resurser
Materiella/digitala
resurser

Sprakande (ord och

Bilderbokens borjan —
regn och moln

Undervisningens
aktiviteter

Det regnar. Samtalar om hur regn Sinnlighet, kroppslighet

Bar moln.

Samlar ord om moln.
Skapar moln.
Berittar om sitt moln.

Spatialt (placering i ring
och roérelse genom
rummet)
Tredimensionellt
skapande (varierande
material)

Hur ldter regn? kénns, ser ut och later. ljud) Fantasi, lek
Skapar regnljud Digital plattform Upprepning av rorelser
Lyssnar pa regnljud och gester
Publicerar regnljud Samtalande (del av
textskapande)
Ett litet moln. Samtalar om hur moln | Sprakande (ord, Sinnlighet, kroppslighet
Hur bdr man ett moln? | kénns och ser ut. meningar) Fantasi, lek

Samtalande, berattande
(del av textskapande)

3 Sfidr utbildning i svenska for invandrare.
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Den interaktion och kommunikation som synliggors innebar att eleverna erbjuds
ett sammanhang dar de kan komma in i beréttelsen fran borjan (Langer, 2011), men
ocksa att de erbjuds majligheter att utveckla sitt ordforrad kring detta sammanhang
(Cummins, 2001). Nar eleverna uppmanas att ta med sig ndgra av berdttelsens ord
till sina respektive hem for att 6versatta dem till sina forstasprdk innebar det att en
signal sands ut om att deras sprak ar av varde (Axelsson, 2013; Cummins, 2001). Nar
eleverna uppmanas att bara och beskriva kanslor for sina egna moln, kan det mojlig-
gora att deras personliga identiteter bejakas i relation till den berattelse som de har
borjat att komma in i (Langer, 20m1). Slutligen synliggors hur olika uttrycksformer,
och digitala resurser, kombineras multimodalt, vilket kan vidga mojligheterna till
aktiv spradkanvandning (Cummins, 2001; Schleppegrell, 2004).

Vinjett 2: Mamman bakar molnbullar
I bilderboken kommer barnen hem med ett litet moln som mamman bakar bullar av.
Utifrdn denna handelse valde lararen Maria att iscensatta aktiviteter i tre steg. "D3
tankte jag”, berattar Maria, "hur ska de fd nagot sprdk med sig?”. Bokens bilder av
bullbaket, och instruktionerna, forstorades upp pa den interaktiva tavlan, ndgot som
Maria och Zara berdttar att de alltid gor. Lararna ser ocksa till sd att alla elever kom-
mer sd ndra barnbokens innehall som mojligt. Maria sdger: "Alla elever har en bra plats
utifran sina behov” och Zara fortsatter: "Eleverna maste kdnna att de ar med i texten”.

I ett forsta steg visades bilderna samtidigt som de skrivna instruktionerna lastes
och upprepades tillsammans flera ganger. Efter ldsningen stallde Maria fragor, som
exempelvis "Vad tror ni att molnbullarna kommer att smaka?" Maria och Zara var
beredda att skriva upp elevernas forslag pa vad bullarna skulle komma att smaka,
men det enda forslag som kom var "gott”. For att ge eleverna flera begrepp for smak
lanade Maria eleverna ordet "ljuvligt”. Maria sa till eleverna: "Det smakar ljuvligt med
molnbullar, det ar mitt ord och det ger jag till er” och sa skrev hon upp orden 'gott’ och
"ljuvligt’ pa bladderblocket och bad barnen sdga efter. Ndgra fler ord skrevs upp och
orden upprepades av eleverna. Maria berdttar att de ofta anvander sig av strategin att
elever kan lana ett ord eller en mening av dem.

Dagen efter var bordet langst fram i klassrummet uppdukat med ingredienser for
bullbak. Maria visade ingredienserna och eleverna fick harma efter och sdga orden
hogt. P4 varje elevs bord fanns bildstod for bullbakets olika steg. Under det att Maria

» »

bakade bullar fick eleverna harma olika fraser efter henne som "ta fram skalen”, "ta
fram sleven”, "mera mjol” och "degen far inte fastna”. Nar Maria kndckte dgget i ska-
len, sa gjorde eleverna det i luften, och nar Maria knadade den riktiga degen, sd kna-
dade eleverna en fiktiv deg framfor sig pa bordet. Mara berattar att hon genom dessa
tillvigagangssatt ville "se till att eleverna fick sprak med sig som de fortsatt kunde dra
nytta av”. Maria framhaller att det handlar om att upprepa orden i berdttelsen och om
att lata eleverna upprepa orden.

Darefter fick eleverna i par skriva om bullbaket med st6d av sex bilder. I klassrum-
met fanns nu ord uppskrivna som tidigare talats om i samband med bullbaket, som

exempelvis de olika ingredienserna och de olika forslagen for hur en molnbulle skulle



TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Schmidt & Hvit Lindstrand

kunna smaka. Eleverna fick skriva exakta meningar om bullbaket, frdn borjan och
steg for steg. Maria sdger: "Vi hade sex bilder och man kan siga att det var ganska
avancerat, mer avancerat an vad vi gjort innan i ettan”. Den sista meningen skulle
handla om vad eleverna trodde att molnbullen skulle smaka och har var eleverna
tvungna att ta ett annat ord dn "gott”. Nar eleverna gick hem den dagen, efter det att
de slutligen hade smakat molnbullar, ljudinspelades varje elevs svar pa vad molnbul-
len smakade. En elev svarade: ”Jag tycker att molnbullen smakar delikat”. En video
med bullbaket publicerades pa klassens sociala forum. Aterigen uppmanades elever-
na att berdtta och samtala med sina fordldrar om det de varit med om i klassrummet
pa det eller de sprak som anvands i hemmet.

[ vinjett 2 utgdr undervisningen fran aktiviteter som relaterar till bakandet av moln-
bullar i berdttelsen. Genom de multimodala resurser som anvands mdjliggors spra-
kande om bullbak, i termer av ord och meningar i tal och skrift som kombineras
med visuellt stod samt materiella resurser for bakning. Vidare mojliggors spatialt
meningsskapande, i termer av gester och rorelser under bullbaket. Genom de digi-
tala resurser som anvands mojliggors narhet till bilderbokens sidor. Genom sinnliga
och kroppsliga resurser majliggors fantasi och lek, upprepning av sprak, rorelser och
gester samt textskapande (gemensamt och i par) i form av samtalande, agerande och
skrivande. Flersprdkiga resurser framkommer till viss del genom att eleverna uppma-
nas att berdtta om det de gjort i anslutning till bilderboken. Videon blir har ett stod
for eleverna att interagera med sina foraldrar via deras forstasprak och da kring ett
innehall som gjorts begripligt for dem.

Tabell 3.

Interaktion och kommunikation. Mamman bakar molnbullar.

En central hindelse -

mamman bakar bullar

Undervisningens
aktiviteter

Multimodala resurser
Materiella/digitala
resurser

Litteraturdidaktiska
dimensioner

Mamman bakar bullar.
Vad tror ni att

Liser instruktionerna,
visar bilderna.

Liasande och sprakande
(ord, meningar)

Sinnlighet, kroppslighet
Fantasi, lek

bullarna kommer Samtalar om hur Visuellt (bilder) Samtalande dér ord
smaka? molnbullarna smakar. Digital teknologi samlas (del av

Samlar ord, lanar ord. (interaktiv tavla) textskapande)
Bakar molnbullar i | Visar ingredienser, Sprékande (ord, fraser i | Sinnlighet, kroppslighet

sdger vad den smakar.

tal)

klassrummet. harmar orden. tal och skrift) Fantasi, lek
Hérmar fraser och Spatialt (rorelser, gester | Upprepning av sprak,
rorelser for bullbak. for bullbak) rorelser och gester
Visuellt (bildstod) Samtalande, agerande,
Bullbak (ingredienser, skrivande
skal, slev etc.) (textskapande)
Skriver om bullbaket Skriver i par om Sprékande (ord, fraseri | Textskapande
bullbak. tal och skrift)
Visuellt (bildstod)
Digital teknologi for
skrivande
Smakar molnbulle Smakar molnbulle och | Sprakande (ord, fraseri | Samtalande

g1
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Aterigen synliggors undervisning dir berittelsens innehall gors begripligt och dar
eleverna successivt far anvanda sprak aktivt i kombination med multimodala resur-
ser (Cummins, 2001). Vidare synliggors hur gemensam upplevelsebaserad ldasning
mojliggors, dels genom dokumentkamera sd att eleverna kommer nara bilderbokens
visuella och skriftliga budskap, dels genom att eleverna sjdlva far vara med om att
baka molnbullar. Den upplevelsebaserade ldsningen integreras i ett ndsta steg med
skrivande i par, vilket stéttar inkodning av sprakljud och bokstavstecken i linje med
funktionell lds- och skrivformdga (Schmidt 2018; 2021). Nar bullbaket publiceras som
video pa ett gemensamt socialt forum for barn och vardnadshavare mojliggors mo-
ten mellan skola och hem dar flera sprak kan anvandas och bindas samman (Garcia,
2009; Svensson, 2018).

Vinjett 3: Svdvar fram dver staden

I berittelsen hinner pappan inte ita frukost. Han maste till jobbet och siger: "Ah, nej!
Jag ar sen, jag kommer for sent!”. Zara berdttar hur de tillsammans ldste sidorna fram
till denna passage flera ganger och fortsatter: "Fler och fler elever kunde se fler detal-
jer och kunde ocksa dela med sig av sina erfarenheter av en stressad vuxen”. Genom
samtalet och ytterligare ett varv med samtal kunde eleverna berdtta mer och mer,
exempelvis om ldrare som ar stressade och om hur man ser ut nar man ar stressad.
Under samtalet bad Zara barnen att de skulle berdtta med hela meningar eftersom
hon samtidigt skrev ner vad barnen sa. Lararna menar att det ar viktigt att hela tiden
ha hogt stallda forvantningar pd eleverna och deras sprakliga kommunikation. Maria
sager: "Eleverna behover erbjudas att vara delaktiga och aktiva i sin egen lektion med
hogt stallda férvantningar pa sig”. Det var under denna aktivitet, det vill sdga samta-
let om nar vuxna ar stressade och varfor, som tanken foddes att eleverna i skrift och
bild individuellt skulle kunna berdtta om varfor pappan i berattelsen ar stressad. En
elev berdttade sa har, se figur 3.

Figur 3.

Pappan dr stressad for att ...




TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Schmidt & Hvit Lindstrand

Nar eleverna skapade dessa texter hade de, som Maria berdttar, ”fatt massor av stod
varfor vuxna kan vara stressade. Maria lagger till: "Det dr da kan de producera”. Nar
de laste om pappan blev det ocksa sd, berdttar Maria, att de anvande dokumentka-
meran for att zooma in pa pappan, varpa lararna fragade eleverna: "Hur ser pappan
ut har?”. Lite langre fram i berattelsen susar kattbarnen ut genom fonstret och dver
staden pd vag efter pappan for att ocksd han ska fd smaka pa molnbullarna. Dessa
sekvenser, med bilder och skriven text, lastes flera ganger. Fraser som "Oj! Vad gott
det ska bli!”, "Han flog hogre och hogre” och "Puh, det var tur” upprepades tillsam-
mans i klassen. Efter att ha fatt detta med sig i bagaget stilldes eleverna infor att leva
sig in i vad som hander om de far en molnbulle i sin hand. Infor detta nya moment av
textskapande modellerade Zara vart hon skulle flyga och tog da hjalp av Google Earth
for att visa hur hon lamnade skolan, staden dar skolan &r placerad och vidare langt
bort fran Sverige. I elevernas texter framkommer i flera fall deras olika sprikliga och
kulturella bakgrunder. I deras texter ndmns ldander och slaktingar. En av eleverna
berdttar sa har, se figur 4.

Figur 4.

Jag far en molnbulle i min hand.
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[ vinjett 3 utgar undervisningen fran aktiviteter som relaterar till varfor pappan i be-
rattelsen dr stressad och vad som hander om eleverna far molnbulle i sin hand. Mul-
timodala och digitala resurser som exempelvis ldararen Zaras flygfard, mojliggor for
eleverna att komma ndra och kunna gora tolkningar av berattelsens innehall. Dessa
tolkningar utmanas av lararna och transformeras i nasta steg av eleverna till skrift
och bild. De integrerade kroppsliga och sinnliga resurserna mojliggor fantasi och lek,
upprepande rorelser, gester och sprak samt textskapande.

Hela bilderboken bearbetades successivt 6ver cirka fyra veckor. Mot slutet foku-
serades dn mer elevernas flersprakiga resurser. Elevernas fordldrar uppmanades att
aterberatta berdttelsen pa det eller de sprdk som talas hemma, nagot som flera avdem
gjorde. Eleverna fick hjdlp av sdvdl modersmalslarare som foraldrar med att 6versat-
ta berdttelsen till sina forstasprak. Via egen kontakt fick de arabisktalande eleverna
tillgang till bilderbokens bilder i kombination med arabiskt tal. Flera av fordldrarna
skickade ljudfiler dar bilderboken berattades pa olika modersmadl. "Det har blev yt-
terligare ett varv”, forklarar Maria, "ett varv med modersmalet”.

Tabell 4.
Interaktion och kommunikation. Svivar fram 6ver staden/bortom berdttelsen.
Svévar fram  &ver | Undervisningens Multimodala resurser Litteraturdidaktiska
staden aktiviteter Materiella/digitala dimensioner
resurser
Pappan dr stressad. Liser flera Léasande och sprakande | Sinnlighet, kroppslighet
Varfor tror ni att han sidor/sekvenser (ord, meningar) Fantasi, lek
dr stressad? tillsammans flera Visuellt (bilder) Samtalande dar ord
ganger. Digital teknologi samlas (del av

Titta pa och zoomar in
bilderna.

Samtalar flera varv.
Skriver ner elevernas
tankar.

(interaktiv tavla)

textskapande)

din hand.

Textskapande av egen
flygtard

tal och skrift)
Visuellt
Digital teknologi

Individuellt
textskapande
Puh, det var tur! Léser flera Lasande och sprakande | Sinnlighet, kroppslighet
sidor/sekvenser (ord, meningar) Fantasi, lek
tillsammans flera Visuellt (bilder) Samtalande dar ord
génger. Digital teknologi samlas (del av
Upprepar fraser. (interaktiv tavla) textskapande)
Upprepande av sprék,
rérelser och gester.
Du far en molnbulle i | Modellering av flygfiard | Sprakande (ord, fraseri | Sinnlighet, kroppslighet

Fantasi, lek
Samtalande, agerande,
skrivande
(textskapande)

Nar eleverna tanker om och skriver om varfor pappan dar stressad, sa mojliggors detta
genom att upplevelsebaserad och gemensam lasning integreras med funktionell las-
ning och skrivande samt reflekterande lasning och skrivande (Schmidt, 2018, 2021).
Nar eleverna uppmanas att tanka om och skriva om vad som skulle handa om de fick
en molnbulle i sin hand, sd mojliggors, genom Zaras modellering, att de kan dela med
sig av sina egna sprakliga och kulturella identiteter (Garcia, 2009).
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Sammanfattning

Resultatet visar att en undervisningsdesign baserad pa sprikliga aktiviteter bidrar
till elevers meningsskapande dimensioner av sinnlighet och kroppslighet, fantasi och
lek, upprepning av sprak, rorelser och gester samt textskapande (genom samtalande,
tredimensionellt skapande och/eller bildskapande samt skrivande). Dessa dimensio-
ner karaktariseras av att de ar i rorelse och beroende av varandra, snarare an atskilda
fran varandra. Det betyder exempelvis att sekvenser som innebar upprepning av ord
och fraser ar tatt sammanflatade med gester. Gesterna bar fram sprak och tvartom.

Sammantaget belyser resultatet att eleverna kommer ndra bilderbokens innehall
via sinnlighet och kroppslighet, som nar de skapar ljud som later som regnet som
faller i bokens borjan. Vidare belyser resultatet att undervisningen har inslag av fan-
tasi och lek, som nar eleverna bar moln och byter moln med varandra eller sjalva
fantiserar om vart de skulle flyga om de fick en molnbulle i sin hand. Undervisningen
mojliggor ocksa upprepning av sprak, rorelser och gester, som nar eleverna harmar
efter sin larare med gester, rorelser och ord samtidigt som lararen bakar molnbul-
lar. Slutligen framkommer textskapande genom resurser som samtal, olika material,
bild och skrift samt digital teknologi, vilket utgar fran och hanger samman med de
tidigare beskrivna dimensionerna. Exempelvis visar eleverna med sina ansikten och
kroppar hur ndgon ser ut som ar stressad och sedan madlar, ritar och skriver de om
varfor pappan i berdttelsen ar stressad.

De didaktiska mojligheter som framkommer genom elevers engagemang kan sam-
manfattas genom med stod av ldraren Maria som menar att: ’Jag tanker att det mdste
vara olika varv, men varje varv far inte se likadant ut”, och hon fortsatter: Det maste
laggas till ndgonting sa att eleverna inte tappar intresset”. Lararen Zara tillagger: "Det
racker inte bara med att lasa boken och stalla lite 6ppna fragor, utan barnen maste fa
leva sig in i texten, de maste vara med som att det dr de som upplever det som han-
der”. Zara sdger att hon hela tiden fick "visa hur man gor nir man laser”. Maria beto-
nar vikten av att anvanda rosten och kroppen ”for att det entusiasmerar och smittar”.

Diskussion

Resultatet belyser en dialogisk praktik utifran en bilderbok dar resurser som sinnlig-
het och kroppslighet, fantasi och lek, upprepning av sprdk, rorelser och gester samt
textskapande (genom samtalande, tredimensionellt skapande och/eller bildskapande
samt skrivande) integreras. Sammantaget verkar dessa resurser vara betydelsefulla
for att eleverna ska kunna méta och forstd den aktuella berdttelsen pa satt som star-
ker saval deras sprdk som vilja att lyssna till larares hogldsning. Resultatet belyser
pa samma gang ocksd hur praktiker som integrerar funktionell lasning med upp-
levelsebaserad lasning samt reflekterande och kritisk lasning (Schmidt, 2018, 2021)
kan utformas med utgangspunkt i en bilderbok. Nar eleverna harmar/ekar rorelser,
gester och ord, som de nyss moétt genom bilderbokens innehdll och genom samta-
let om det, paborjas en igenkdnning av ord som blir en vdg mot funktionell lasning
(Castles m.fl. 2018; Elbro, 2004). Nar eleverna anvander de nya orden i sin egen kom-
munikation genom aktivt textskapande i bild och skrift sd forstarks igen kopplingen
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mellan ljud och bokstav, och eleverna skriver om ett innehdll som gjorts begripligt
for dem (Cummins, 2001). Inte minst belyser resultatet undervisning som integrerar
upplevelsebaserad lasning med reflekterande lasning. Vi menar att den iscensatta
undervisningen majliggor for eleverna att leva sig in i och pd sd vis komma in i det lit-
terdara verket (Langer, 2011). Undervisningen forstarker bilderbokens magi nér lararen
och eleverna bakar egna molnbullar eller nar eleverna sjdlva far en molnbulle i sin
hand. Har blir elevernas sprakande, fantiserande och kroppsliga erfarande centralt
(Gadamer, 1975; Merleau-Ponty, 1999; Steinsholt, 2012). Det finns, menar vi, stor an-
ledning att i undervisningssammanhang verka for att elever fran tidig alder fir mota
just sddana laspraktiker dar upplevelsebaserad lasning med tydlig koppling till berat-
telsens innehall bjuder in och involverar eleverna, kroppsligt, sinnligt och kommu-
nikativt, i berdttelsen sa att de genom det kommer in i det litterdra verket och méter
dess innehdll (Langer, 2011). Den upplevelsebaserade lasningen blir pa sd vis en bro
over till den mer reflekterande lasningen dar eleverna erbjuds ga i dialog med texters
innehall och tanka om det (Langer, 2011; Schmidt, 2018), som nar eleverna funderar
over varfor pappan i berdttelsen ar stressad. Resultatet visar ocksa hur eleverna gar
bortom bilderbokens innehdll. Genom undervisningens utformning, flyger eleverna
mot en ny mojlig horisont (Gadamer, 1975; Simon & Campano, 2015). Med utgangs-
punkt i den reflekterande ldsningen skulle ocksa kritisk lasning kunna nas, dar elev-
ernas autentiska fragor om innehdllet an mer inforlivas. Det senare kraver dock tid
och fordjupning, att tid laggs pa dialogisk hoglasning och att det sprakande och den
kommunikation som foljer pa det, utifrdn elevers olika forutsattningar och erfaren-
heter, ses som giltig och betydelsefull. Vi menar att den undervisning som de tva la-
rarna iscensatt under fyra veckor beskriver just giltig och betydelsefull undervisning,
som kan gora skillnad for elever vad galler deras ingangar till litteratur liksom deras
mojligheter att utveckla sprak-, las- och skrivf6rmaga samt engagemang for lasning.
Sammantaget belyser resultatet bilderbokens potential, vikten av att forstarka och
forstora dess innehdll genom digital teknologi samt en elevaktiv undervisning genom
en mangfald av meningsskapande resurser.

Resultatet belyser vikten av en holistisk syn pa litteraturundervisning, ndgot som
forutsatter en forstaelse for de undervisningssammanhang som forskoleklassen och
arskurs 1 ingdr i och innebar. Larare i dessa drskurser har ett uppdrag att inforliva
flera aspekter av lasning (och skrivande), ndgot som togs upp inledningsvis i artikeln.
Vi menar att den tidiga las- och skrivundervisningen behover innebara att funktio-
nell lasning integreras med sdval upplevelsebaserad som reflekterande och kritisk
lasning. Mdlet dar att eleverna ska erbjudas mojligheter att representera sig och sina
unika identiteter i relation till bilderbokens innehall.
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Etikk og utforsking i litteraere
samtaler pa mellomtrinnet

— om 4 stille sparsmal til en
fortelling om moralske dilemma

Asmund Hennig

Sammanfattning

Artikkelen presenterer analyser av to litteraere samtaler av romanen Lydighetspraven:

En tenkt fortelling om et barn (2017) av Bjgrn Ingvaldsen. Samtalene blir gjennomfert pa
mellomtrinnet, i sm3, elevstyrte grupper. Malet er & fa et bilde av elevenes litteraere faglig-
het, slik den kommer i uttrykk i samtaler om en roman med etiske problemstillinger og
moralske dilemma, og der instruksjonen legger vekt pa sparsmalsstilling. Transaksjons-
teori og dialogisk orientert samtaleteori danner grunnlaget for analysekategoriene som

er blitt utviklet. Analysene leder til funn som inviterer til en utforsking av spillet mellom
elevers ulike litteraere faglighet, blant annet slik denne blir pavirket av bade varierende
ferdigheter i litteraere samtaler som metode og ulik litteraer leseferdighet.

Nyckelord: etikk, etik, littereer faglighet, litterdr kompetens, litteraere samtaler, litterdra samtal,
mellomtrinn, mellanstadiet, spersmalsstilling, frigestallning
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Abstract

This article discusses two literary conversations about the novel The Obedience Test. An
Imaginative story about a child [Lydighetspraven: En tenkt fortelling om et barn] (Ingvald-
sen, 2017). The literary conversations are conducted at the intermediate level (grade 6),
in small, student-led groups. The goal of the article is to gain a better understanding of
students’ literary proficiency, as it is expressed in conversations about a novel with ethi-
cal issues and moral dilemmas, and where the teacher's instruction emphasizes questio-
ning. Transaction theory and dialogically oriented conversational theory form the basis
for the analytical categories. The discussion leads to findings that invite further explora-
tion of the interplay between students' various literary proficiencies, including how these
are influenced by both varying methodological skills and of variations in literary reading
skills.

Key words: Ethics, Literary conversations, Questioning, Literary competence, Intermediate level

Introduksjon

Noen fortellinger er verre a lese enn andre. Sarlig ille kan det vaere 4 lese fortellinger
der du tidlig forstar at det ikke kan ende godt, og verst er det na fortellingen ogsa
handler om barn. Samtidig kan slike fortellinger ogsd anspore en rekke sporsmal
og refleksjoner. Slik sett rorer de oss ikke bare emosjonelt, men ogsa kognitivt. Vi
beveges til a tenke.

En noksa gra oktoberdag i 2017 satt elevene i 6B pd en skole pd Vestlandet i sma
grupper og snakket ssmmen om en slik fortelling. De hadde lest et utdrag fra roma-
nen Lydighetsproven: En tenkt fortelling om et barn (2017) av Bjorn Ingvaldsen. Roma-
nen handler om Alvis, som er 12 ar og helst leker med de sma barna, og som er lett a
lure. Det er en fortelling om 4 bli utnyttet og om overgrep og omsorgssvikt. Forstaelig
nok er det en roman det er vanskelig d forholde seg til, bade for voksne og for barn,
samtidig som den apner opp for en rekke spersmal. Fortelleren er den undrende og
uforstaende Alvis selv, og dermed blir leseren gitt fd dpenbare svar.

Alvis framstdr som minst et par dr yngre enn sine tolv ar. Han vil likevel gjerne bli
akseptert av sine jevnaldrende. Men han forstar darlig de sosiale kodene, og kommer
stadig til kort. En gjeng litt eldre gutter utnytter hans manglende vurderingsevne, og
far ham, direkte og indirekte, til a stjele ol og sprit for seg. Alvis havner slik i konflikt
med bdade politi og ikke minst en voldelig stefar. Moren framstar som lite forstdende,
og prioriterer samboerskapet foran sennen. Nar hun endelig forstar at situasjonen er
umulig, er det for sent. En siste konfrontasjon ferer til at mannen sparker Alvis til dede.

I denne artikkelen vil vi folge samtalene til to elevgrupper, og forsgke & komme
nermere en forstdelse av elevenes litterere faglighet og av hvordan spillet mellom
elevenes formodentlig ulike litteraere faglighet avdekker historien om Alvis. Samta-
lene blir dessuten gjennomfert innenfor en spesifikk didaktisk ramme, der leereren
har som et uttalt mal & utvikle elevenes evne til 4 stille produktive spgrsmadl i mote
med en tekst som tematiserer etiske problemstillinger som er relevante for elevene.
Dermed vil det ogsd vere et mal for artikkelen & undersgke hvilke implikasjoner
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instruksjonens vektlegging av spersmalsstilling far for elevenes eventuelle dialogiske
utforsking av romanens etisk betonte tematikk.

I en bok om etikk i litteratur og film argumenterer Jakob Lothe for at i litteraturen
kan estetiske virkemidler bli brukt for & invitere leseren til refleksjoner over etiske
verdier og de moralske vurderingene og handlingene vi utfarer. Dette er, og har alltid
vart, en av litteraturens sentrale dimensjoner. Samtidig er etiske refleksjoner sjeldne
enkle, slik heller ikke begrepet etikk er ukomplisert. Lothe forklarer etikk som fo-
restillinger om og refleksjoner over hva som er rett og galt, akseptabelt og uaksepta-
belt, godt og vondt, mens moral blir forstitt som hvordan mennesker faktisk handler
(Lothe, 2016). Som Peter Singer understreker, dreier etikk seg altsa forst og fremst
om verdier (Singer, 1991). Det vil si at analysene her vil forsgke & fange opp og belyse
eventuelle verdirelaterte forestillinger og refleksjoner i samtalen.

Litteraer faglighet og utforskende samtaler pa mellomtrinnet

[ tillegg til etiske refleksjoner er vi i analysene altsa ogsd pa jakt etter elevenes lit-
tercere faglighet. Med litteraer faglighet menes da hvordan elevene gjor bruk av sin lit-
tereere kompetanse ndr de leser teksten og nar de kommuniserer og diskuterer bade
sin egen og andres responser pa teksten. Littereer kompetanse er pa sin side ingen
eksakt storrelse. Forsgk pa a forklare littereer kompetanse vil derfor alltid ta form
av teoretiske hypoteser som mer eller mindre treffende fanger opp forutsetningene
for & kunne oppleve og forsta litteratur. Tilpasset litteraturdidaktiske prosesser, men
med utgangspunkt i det teoretiske universet som Louise M. Rosenblatts (1994, 1995)
perspektiver pa litteraer lesing legger grunnlaget for, og som Judith A. Langer (1995)
og Jeffrey D. Wilhelm (2008) videreutvikler, kan littereer kompetanse da, som en hy-
potese, forklares som en kombinasjon av fire kunnskaper og ferdigheter:

(@) Littercer leseferdighet viser til evnen til & danne rike forestillingsverdener,
altsa de mentale bildene, tankene og folelsene en leser danner i mote med lit-
teratur.

(b) Kunnskap om tekst innebaerer analytisk kunnskap, det vil si kunnskap om
hvordan vi fanger opp spor for a argumentere for var forstaelse av tekstens
mening og betydning for virkeligheten.

(c) Kunnskap om kontekst innebeerer kunnskap om litteraturhistorie og forfat-
terskap, og inkluderer evnen til d sette en tekst inn i en historisk og kulturell
sammenheng.

(d) Kunnskap om lesing innebeerer bevissthet om og innsikt i egne lesemater,
leseopplevelser og tolkninger, altsd en form for metakognitiv bevissthet (Hen-
nig, 2017).

Elevstyrte samtaler der elevene tar utgangspunkt i sin individuelle opplevelse av en
littereer tekst og sammen forsgker a forstd den bedre, er det vi gjerne kan kalle ut-
forskende samtaler (Barnes, 2008; Mercer, 2000). Det vil si samtaler der elevene pre-
senterer egne perspektiver i form av respons pa teksten (leserespons) og responderer
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pa andre deltakeres leseresponser (samtalerespons), der de utvikler storre og felles
forstdelse og ny innsikt gjennom engasjert utveksling av lese- og samtaleresponser,
og der de sammen forsgker & overkomme det uklare og det vanskelige.

Uavhengig av elevenes alder vil det i en innledende oppleeringsfase vare behov for
a bruke mye tid pa undervisning om og trening i ulike sider ved utforskende litterzere
samtaler, blant annet gjennom modellering av spersmalsstilling (Certo et al., 2010;
Jewell & Pratt, 1999). Det er ikke overraskende, og noe vi fikk bekreftet gjennom et
tredrig forsknings- og utviklingsprosjekt om litteraere samtaler, som de 25 elevene i
6B deltok i fra og med begynnelsen av femte trinn. Det overliggende madlet for pro-
sjektet var 4 forstd bedre hvordan elevers litteraere kompetanse og litteraere faglighet
utvikler seg ndr store deler av elevenes litteraturundervisning over lang tid blir orga-
nisert rundt elevstyrte littereere samtaler. I alt seks klasser (én pa mellomtrinnet, res-
ten pd ungdomstrinnet), med til sammen rundt 150 elever og syv larere var involvert
i prosjektet. Fire pilarer sto sentralt: (a) Vedvarende skolering av leererne og elevene
i littereere samtaler som teori og metode, gjennom gjensidig utveksling av kunnskap
og erfaringer; (b) gjennomforing av et stort antall littereere samtaler om en sa stor
variasjon som mulig av tekster og teksttyper; (c) analyser av samtalene for & klargjore
elevenes littereere faglighet; (d) respons til elevene pa grunnlag av slike analyser og
med videreutvikling av elevenes littereere kompetanse og litterare faglighet som mal.

Da 6B begynte arbeidet med Lydighetsproven, var flere av elevene kommet til en fase
i oppleeringen der leereren mente det var viktig d legge ny vekt pa elevenes evne til
a stille konstruktive og produktive spersmal i mote med den litteraere teksten. Hun
laget derfor et undervisningsopplegg der hun til dels modellerte noen spersmal og
der eleven selv ogsa skulle formulere noen spersmal.

Bade egne og andres studier har fortalt oss at det & kunne stille gode spersmal, som
fanger opp og setter ord pa en genuin undring, forer oss inn i tekstens fiksjon og sty-
rer oss mot viktige analytiske funn. Som Thomas Newkirk poengterer, skapes genuin
undring der vi oppdager et hull, sd 4 si, i prosessene av meningsskaping som omgir
oss, for eksempel slik de blir presentert i en litteraer fortelling. Gode sporsmal dpner
slik sett opp for bestrebelser pa & gjore det underlige mer meningsfullt (Newkirk,
2012). Slike utforskende bestrebelser er ofte ogsa engasjerende. Wilhelm omtaler det
som en intellektuell “pleasure”, knyttet til det & oppnd nye innsikter, for eksempel
gjennom & tolke tekst (Wilhelm, 2016). Dessuten vil gode spersmal invitere andre
samtaledeltakere inn i utforsking av teksten. Det innebeerer at a stille spersmal er en
vesentlig samtalehandling. Derfor vil det veere nyttig a fostre elevenes evne til 4 sette
ord pa og presentere sine responser pa en tekst ved hjelp av spgrsmal.

Instruksjonen fra leereren var at under den litteraere samtalen skulle elevene drefte
folgende sporsmal:

1) Hvordan vil du beskrive Duncan - stefaren?
2) Hva dreier teksten seg egentlig om, ifolge deg?
3) Et spersmal du har laget selv

4) Hvis tid: Hva synes du om slutten, og hva tror du skjer videre?
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Det er flere grunner til at leereren valgte d lage en slik instruksjon med akkurat
disse spersmalene i akkurat den rekkefolgen. Oppleering i elevstyrte litteraere samta-
ler vil alltid veksle mellom undervisning om henholdsvis metode og litteraer respons.
Vanligvis vil oppleeringen legge mest vekt pd metoden innledningsvis, men det er
ikke uvanlig at det blir nedvendig 4 komme tilbake til enkelte sider ved metoden ogsa
i senere faser av opplaeringen, slik som turtaking, fordeling av taletid, lytting, oppfol-
ging og sa videre (Clarke & Holwadel, 2007). Dette var erfaringer vi selv ogsa gjorde i
lopet av vart tredrige prosjekt, blant annet med niendeklassinger som plutselig kunne
ignorere andre samtaledeltakere. Men nar vekten i undervisningen blir lagt pd me-
tode, er det naturlig at det kan ga pd bekostning av samtalenes mer autentiske og
substansielle preg (McIntyre, 2007). Da er det viktig & huske pa at slike tiltak blir gjort
i et langsiktig perspektiv, og det overliggende mdlet om & utvikle elevenes litteraere
kompetanse og faglighet ma bli vurdert over tid. For eksempel viser Synngve Matre
og Helg Fottland hvordan langsiktig arbeid med samtaleferdigheter som a lytte, stille
oppfelgingsspersmal og utdype utsagn kan utvikle elevers litterzere faglighet slik den
kommer til uttrykk i littereere samtaler. De gjengir imidlertid ikke noen av de samta-
lene der elevene jobber mer spesifikt med disse ferdighetene, men begrenser seg til
a skrive om samtaler elevene gjennomforte for og i etterkant av dette arbeidet med
littersere samtaler som metode (Matre & Fottland, 2012).

Samtalene vi tar for oss her er derimot nettopp preget av a veere en del av metodeun-
dervisningen. I en slik fase av oppleeringen vil det ogsa veere naturlig at instruksjonen
kan framsta som noe stram og at den tar en del av oppmerksomheten til elevene.
Laererens intensjon var a gi elevene tydelige rammer for arbeidet, med sparsmal som
kunne fungere som modell og eksempel, men samtidig frihet innenfor disse ram-
mene. Dette var en tilneerming som ogsa ble fulgt der oppleeringen la vekt pa andre
samtaleferdigheter, for eksempel lytting og oppfelging. Slike arbeidsmater, med re-
petering, modellering og eksemplifisering, ble ogsa gjennomfort i andre klasser som
deltok i prosjektet.

Analysekategoriene
Analysene av samtalene har som mal & komme neermere en forstdelse av elevenes lit-
tercere faglighet. Vi ma da ta utgangspunkt i det vi faktisk horer at de sier og gjor. Det
er disse samtalehandlingene som er portalen til storre innsikt i hvordan elevene gjor
bruk av sin litteraere kompetanse i mgte med teksten og i dialog med de andre leserne.
For & fange opp elevenes litterere faglighet anvendte lerere og forskere som var
involvert i prosjektet, fem analysekategorier. Med utgangspunkt i teoriene til seerlig
Robert E. Probst (2004), Harvey Daniels (2002), Daniels og Nancy Steineke (2004) og
Jeni P. Day et al. (2002) ble disse kategoriene utviklet i tidligere prosjekter (Hennig,
2012, 2019b). Felles for de her nevnte teoretikerne er ikke bare at de alle bygger pa Ro-
senblatts teorier, men ogsa at de har utviklet liknende kategorier som skal gjore det
mulig d gi presise tilbakemeldinger til elevene, for a raffinere den fagligheten elevene
allerede viser. Kategoriene ble dessuten utviklet videre og til dels forenklet i lopet av
dette prosjektet, blant annet i lys av begrepet utforskende samtale, for & gjore dem
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sd anvendelige som mulig i leerernes analyser av og responser pa elevenes samtaler
(Hennig & Eriksen, 2021).

Samtalehandlinger viser altsa til hvordan elevene utveksler og falger opp lese- og
samtaleresponser. Etablering og utvikling av forestillingsverden er en kategori som
forst og fremst reflekterer hvordan elevenes gjor bruk av sin littereere leseferdighet,
og da ikke minst fantasi og empati. Kategorien analyse og tolking er ogsa avhengig av
at elevene gjor bruk av fantasi og empati, men ogsa at de bruker det de har av kunn-
skap om tekst. Teksten og verden viser til hvordan elevene danner bade forbindelser
fra sin egen verden for a forsta teksten, og forbindelser fra teksten for & forsta bedre
verden rundt seg. Den siste kategorien, metakognisjon, som viser til hvordan elevene
gjor bruk av kunnskap om lesing, innebeerer at de lofter blikket til et noe mer abstra-
hert niva, og vurderer sin egen virksomhet, bade i mote med teksten og i samtalen.
Det er en virksomhet som fordrer en viss grad av modning, og er relativt lite framtre-
dende i samtaler pd mellomtrinnet.

De to samtalene her blir begge analysert ved hjelp av disse kategoriene. Samtalene
tar utgangspunkt i en episode i romanen, som effektivt viser hvor sarbar Alvis er og
hvordan eldre barn utnytter ham. Episoden leder sa fram til en konfrontasjon som
avdekker stefarens brutalitet og morens unnvikende holdning.

Klassen ble delt inn i syv grupper, og hver gruppe satt uforstyrret pa et eget rom da
de gjennomforte samtalen. Leaereren var altsa ikke til stede, men det ble gjort lydopp-
tak av samtalene. Klassen var pa dette tidspunktet vant med a gjore lydopptak av
littereere samtaler, og majoriteten av elevene ga i etterkant av prosjektet uttrykk for
at de opplevde slike lydopptak som lite innvirkende pa samtalene (Hennig 2019a).
Artikkelens to samtaler er valgt med utgangspunkt i et gnske om a finne ut hvorfor
nettopp disse er de mest innholdsrike og interessante.

Transkripsjonene viser at samtalene folger et noksa likt menster nar det gjelder
samtalehandlinger, og da serlig fordelingen av mengde og type handlinger innad i
gruppene, og i begge samtalene virker det som om de tekstorienterte ytringene ho-
vedsakelig faller inn under kategorien som viser til hvordan elevene etablerer og ut-
vikler en forestillingsverden. Men det er noen interessante sekvenser med ytringer
som kan fanges opp av henholdsvis kategorien analyse og tolking og kategorien tek-
sten og verden. I disse sekvensene beveger samtalene seg i retning av a vare mer
utforskende. Kanskje enda mer interessant er det at disse sekvensene blir dpnet pa
til dels uventet vis. Presentasjonen og dreftingen av funnene fra analysene vil i all
hovedsak vaere konsentrert rundt disse sekvensene, og vil ikke systematisk folge funn
innenfor de ulike analysekategoriene.

Analyse av samtale 1

Den forste gruppen bestar av fem elever: Simen, Sander, Svein, Siri og Sara (elevene
er anonymisert). Simen og Siri gir inntrykk av tilsynelatende god forstaelse for ar-
beidsmadten og instruksjonen, mens Sander er engasjert, men noe mer impulsiv. Sara
er nyankommen og minoritetsspraklig, men moden og engasjert. Svein framstdr som
umoden og usikker. Innledningen pa samtalen gir et godt bilde av hovedmgnsteret:
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Simen: Ok, hvem skal starte?

Siri: Da kan Sara starte.

Sander: Ok, jeg kan starte

Simen: Ok, Sander starter, og sa gar vi sann rundt sann. Ok, hvordan vil du beskrive Duncan?
Sander: Jeg vil si at han er sint, han er slem og han er stygg.

Simen: Ja, det var veldig bra. Jeg hadde tenkt litt annerledes. Jeg kom ikke pa det. Men jeg
hadde skrevet at han var skummel. Hva synes du Siri? (Siri er opptatt med a forklare
Sara instruksjonen de har fatt.) Siri? Siri?

Siri: Ja, jeg skal bare hjelpe Sara.

Simen: Hvordan vil du beskrive Duncan?

Siri: Eh, han ble veldig lett sint, og ganske sur og overbeskyttende.
Simen: Ok, Sara. Hva synes du?

Sara: Eh, slem, sint

Simen: Ja, skikkelig bra.

Sara: Ja, 0g sa er han stefaren til Alvis.

Simen: Ja. Det var bra. Akkurat. Hva dreier teksten seg om, ifslge deg Svein?

Det forste vi legger merke til er hvordan innledningen er preget av instruksjonen de
har fatt, slik at selve prosedyren blir viktig, for eksempel hvem som skal starte og
hvordan. Dernest ser vi at Simen tar en klar lederrolle. Han fungerer som en slags
ordstyrer, selv om han ikke eksplisitt er gitt denne rollen.

Sanders svar er sekvensens egentlige innledning, og apner opp for at de kan utvikle
en felles forestillingsverden. Svaret angir en god blanding av indre og ytre egenskaper
ved Duncan. Det viser at Sander i hvert fall har nok litteraer leseferdighet til & danne
seg et hovedinntrykk av Duncan, selv om det her bare kommer veldig avgrenset fram
hva dette er. Sparsmalet, gitt av laereren, er da ogsa tydelig orientert mot elevenes lit-
tercere leseferdighet, forst og fremst. Men spersmadlet apner ogsa opp for analyse, ved
at elevene ma sette de innledende responsene sine i sammenheng med kommende
responser, og se bade ytre og indre handling i stadig sterre sammenheng.

Imidlertid folger ikke Simen opp Sanders perspektiv, men presenterer i stedet kort
sin egen leserespons ("skummel"). Simen er en faglig sterk elev som raskt forstar lee-
rerens instruksjon, men som ogsa har en tendens til & forholde seg noe overflatisk til
det faglige innholdet. Han virker mer opptatt av a felge instruksjonen, enn av a dpne
opp for en genuin oppfelging av Sanders perspektiv. Han gir en liten positiv respons,
presenterer kort eget perspektiv og gir sd stafettpinnen videre til Siri og Sara, slik at
de kan gjore det samme. Det vil si at samtalehandlingene hans stenger for det som
har potensial for & kunne bli en utforskende sekvens.

Simens samtalehandlinger er imidlertid en helt naturlig konsekvens av hvor klas-
sen befinner seg i oppleeringen, instruksjonen de har fitt og hvem han er. Han vet at
han skal respondere positivt pa andres innspill, at han skal presentere eget perspek-
tiv og at han skal invitere andre til & presentere sine perspektiver. Da har han ogsa
forstatt de grunnleggende mekanismene i litteraere samtaler. Det d folge opp andres
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perspektiver eller dvele ved ideer som blir lagt pa bordet, i den hensikt & utforske
ulike sider ved tekstens form og innhold, er nedvendigvis en mer kompleks handling.
Det er vanskeligere a leere, og det er en tilneerming som er avhengig av at elevene lever
seg inn i fortellingens verden og faktisk opplever litteraturen.

Siris svar pd spersmalet er heller ikke veldig utfyllende, men ogsa det har potensial
for oppfelging og utforsking. Ikke minst betegnelsen “overbeskyttende” er interes-
sant. Hva mener hun egentlig med det? Duncan beskytter i hvert fall ikke Alvis. De-
rimot passer han svert godt pa diverse objekter knyttet til yrket som arkeolog. Det
er nar Alvis skader slike at han virkelig blir sint. Ordet “overbeskyttende” i denne
rammen kunne med andre ord blitt utforsket, og da saerlig med hensyn til ordets
implisitte antydninger om verdivurderinger. Men Simen folger altsd ikke opp noen av
de andres perspektiver, men avslutter i stedet denne sekvensen ved a introdusere det
neste spogrsmdlet de har fatt fra leereren.

De relativt korte innspillene fra elevene er ikke uvanlig for elever i denne fasen av
oppleeringen, samtidig som de ogsa kan vere et resultat av instruksjonen. Spgrsma-
let “Hva dreier teksten seg egentlig om, ifelge deg?” er pa sett og vis en forenkling av
sporsmalet “Hva er tekstens tema?”. Elevene presenterer korte og generelle svar, som
alle likevel har stort potensial for videre oppfelging og utforsking. Sander mener tek-
sten handler om at “andre kan bruke deg”, Simen mener den handler om “a gjore det
rette”, mens Siri mener at teksten forst og fremst handler om “a gi beskjed”. Verken
Svein eller Sara svarer pa spersmadlet.

Det kan for sa vidt veere nyttig innledningsvis i en samtale & lufte noen mulige
hypoteser om hvordan en tekst kan tolkes. Tanker kan komme i spill og inspirere til
videre utforsking. Ofte blir likevel slike tidlige tolkningshypoteser mindre produk-
tive for elevers utforsking av litteraere tekster. Mer konstruktivt er det som regel a
ta utgangspunkt i elevenes faktiske opplevelser av teksten, og la dem utforske disse.
Seerlig produktiv er en slik tilneerming hvis opplevelsene ogsa forer til spersmal som
vekker interesse. Utover i samtalen ser vi konturene av flere utforskende sekvenser
som begynner med slike opplevelser og spersmal.

Den forste sekvensen i sd mate begynner med et tilsynelatende merkelig spersmal
fra Svein:

Svein: Hvorfor kunne ... hvorfor skulle de ... ta @l, eller ... hvorfor kunne han ikke bare ta brus
og late som om det var al?

Siri: Hae? Kanskje fordi ...

Sander (overlappende): Han trodde pa dem. Han trodde det var sann de ble venner.

Simen: Ja, han trodde det var sann venner gjer.

Sara: Og sa var han kanskje litt redd for hva de ville gjere, hvis han ga opp?

Siri: Ja, og hvis de merket det.

Simen: Mm. Eh, Sara da?

Sander (i bakgrunnen): Hva skjedde hvis han ikke stjal i det hele tatt?

Simen (til Sara): Kan du ta ett av de spgrsmalene?
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Svein, som var lite villig til a svare pa spersmalet om hva han tror teksten egentlig
handler om, er ogsd neolende nar han skal presentere sitt eget spersmal. Sett i lys av
kategorien samtalehandlinger, vil man kunne mene at Svein kommer til kort. Han
vil helst ikke presentere sin egen leserespons, og han er heller ikke veldig villig til &
legge fram samtalerespons. Ikke desto mindre er det sider ved bidragene hans som
framstdr som serlig interessante. Samtalehandlinger som a legge fram leserespons,
handler nemlig ikke bare om at man gjer det, men ogsa om hvordan man gjor det og
om innholdet i det man legger fram. Signaliserer for eksempel presentasjonen at det
har oppstatt en faktisk interesse for teksten, basert pa observasjonen som ligger bak?
Er det ogsa en observasjon som kan vekke interesse hos andre lesere, og som inviterer
til utforsking?

Sporsmalet til Svein indikerer en underlig mangel pa virkelighetsforstaelse. A lure
noen til a tro at brus er ol er lite realistisk. Derfor reagerer ogsa Siri forst med und-
ring. Men sd viser hun beundringsverdig samtaleferdighet, og velger a ta spersmalet
pa alvor. Sander og Svein folger da opp, og presenterer konstruktive samtalerespon-
ser. Riktignok vender de pa perspektivet, og svarer pa noe litt ved siden av det Svein
faktisk sper om. Seerlig er Sanders svar interessant, selv om han primeert sier noe om
hvorfor Alvis i det hele tatt gikk med pa a stjele ol til de store guttene. Samtidig er
det rimelig d anta at Sander, som selv viser evne til stor innlevelse, fanger opp den
innlevelsen i Alvis’ opplevelse av situasjonen og det dilemmaet han ma forholde seg
til, som ligger bak Sveins spersmal. Bide Sander og Svein viser med andre ord evne til
a etablere og utvikle en forestillingsverden. Det samme viser Sara og Siri. De forstar
redselen som det er naturlig at Alvis opplever i mgte med de store guttene.

Ogsa her viser samtalen potensial for grundigere utforsking av teksten, men igjen
blir sekvensen avbrutt av Simen. Han haster videre, selv om Sander forsgker a legge
fram det som er et serdeles interessant poeng: Hva om Alvis valgte annerledes? Den
formen for kontrafaktiske perspektiver pd sentrale valgsituasjoner dpner ofte opp for
mulige rike utforskingssekvenser, og inviterer her til en utforsking i form av etiske
refleksjoner pa basis av elevenes forestillinger om rett og galt. I en respons til gruppen
vil det vaere viktig for leereren a lofte fram slike momenter i samtalen, og vise elevene
potensialet som ligger der.

I den over siterte sekvensen rorer gruppen for forste gang ved det som skal bli en
sentral tematisk trad i samtalen, nemlig konfrontasjonen mellom den naive og sper-
rende verdensforstaelsen til Alvis og den brutale virkeligheten. Siris spersmal aktive-
rer ogsa denne problemstillingen:

Siri: Hvorfor tror dere at han sa nei, og sa ja etterpa?

Simen: Fordi han var redd for & bli banket opp, liksom, av de da, fordide ... de ... eller fordi de
hadde kjept is til ham.

Svein: Jo, men etterpa sa de liksom sann: Men vi har jo kjgpt is til deg. Da ma jo du gjere noe
bra for oss
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Siri: Ja. Tror du at det var det som gjorde at han bestemte seg og s3 ombestemte seg, eller?
Sander: Han ville ikke f& darlig rykte.

Sara: Ellerathan...eh ...

Spersmalet formidler innlevelse i tvilen eller forvirringen Alvis opplever, en opple-
velse som utgjor en kjerne i fortellingen. Det dpner opp for en mer grunnleggende
etisk diskusjon om valg barn ma gjere i situasjoner der de havner i en konflikt mellom
ulike forventninger og normer, samtidig som det er langt fra dpenbart for et barn
hvilke sosiale og kulturelle strukturer som ligger bak. Spersmalet er eksempel pa en
produktiv samtalehandling. Det tar utgangspunkt i en subjektiv opplevelse av det
teksten forteller om, samtidig som det peker pa et dpenbart dilemma. Dessuten er
det formulert som en tydelig invitasjon gjennom formuleringen “Hvorfor tror dere
... Simen forseker a ta imot invitasjonen, og turnerer forsiktig ulike aspekt ved kon-
flikten Alvis har havnet i. Svein viser kanskje enda sterre innlevelse nar han gar inn
i et forsiktig rollespill for 4 illustrere de forventningene Alvis opplever at situasjonen
skaper og de store guttene har til ham. Men maten han formulerer seg pa viser at han
ogsa reflekterer inn en allmenngjoring av den spesifikke situasjonen. Han tillegger
med andre ord Alvis det vi med James Phelan (1989) kan kalle en tematisk kompo-
nent, som viser til at den fiktive personen Alvis er konstruert slik at han blir beerer
av en mer allmenn tematikk. En slik observasjon kan utvikle den etiske refleksjonen
samtalen allerede har berort.
Siri har ogsa flere produktive spersmal som til dels folger opp denne tematikken:

Siri: Hvorfor tror dere at de guttene valgte a utnytte akkurat ham?
Sander: Fordi han var ny og ikke skjente hvordan det var der.

Simen: Ja, kanskje det var fordi han var ny, og fordi han var yngre enn de, og da var det liksom
skumlere for han da. Og da matte han gjgre det, fordi han visste jo ikke om de var ... om
de liksom villetahamda ...

Sander (overlappende): Og sa skjente han liksom ikke hvordan det var d vaere der, liksom.
Svein: De er sikkert slemme fordi han er jo ny der, og de andre ...

Sander (overlappende): De vet sikkert at de er bgllene som utnytter alle andre, men det vet
ikke han, siden han er ny der. Og han vet liksom ikke hvordan det er der.

(Svein forsgker a si noe, men gir opp)

Siri vender her oppmerksomheten mot de store guttene. Til nd har de forsgkt a kom-
me naermere en forstdelse av hvordan Alvis opplever situasjonen. Men med dette
sporsmadlet dpner hun opp for en utforsking av det undertrykkende maktforholdet
guttene representerer. Sanders hypotese signaliserer pad sin side innsikt i brutaliteten
som preger barnets verden, slik det blir framstilt i romanen. Alvis blir utnyttet og
plaget fordi han ved sin naive og sperrende holdning setter seg selv i en posisjon hvor
det er mulig a plage og utnytte ham.

Denne forestillingen om at Alvis blir et offer fordi han ikke innser hvordan “det
var der” og at han som ny vil bli utnyttet, blir videreutviklet av bade Simen, Svein og
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Sander selv. Her viser de innlevelse og empati. Men de problematiserer ikke forestil-
lingen. De stiller ingen spersmal om hvorfor det er slik, men bare aksepterer det som
en forklaring.

En annen problemstilling som etter hvert framstdr som stadig mer sentral i samta-
len, er hvordan de skal forstd handlingene til Alvis’ mor:

Sander: Hva synes dere om moren? Jeg har i hvert fall tenkt at hun er snill, men streng, for hun
er veldig bekymret for ungen sin. Hun er ganske omsorgsfull.

Siri: Hun har jo selvfglgelig rett til 3 vaere veldig bekymret, fordi ... fordi ...

Simen: Fordi han har jo en stefar som kan vaere litt skummel pa en mate.

Siri: Ja. Men hun er jo snill liksom, men det var litt rart det med at hun ventet med & sper ham
om det, liksom far lenge etterpa.

Simen: Mm.
Sander: Hun ville ikke snakke om det sikkert.

Simen: Mm. Ok, er vi ferdige nd? Eller ett til sparsmal?

Morens taushet er vanskelig d forstd. Derfor er det naturlig at elevene blir forvirret. Pa
den ene siden registrerer de det de her omtaler som omsorg og bekymring. Samtidig
aner de at det ogsa er noe merkelig ved morens madte a agere pa. Riktignok er elevene
her ved et punkt i teksten der det fremdeles ikke er blitt fortalt eksplisitt om Dun-
cans vold mot Alvis. Men det blir ogsa gitt flere indikasjoner pa hva som vil komme.
Interessant er det da at Sanders innlevelse i teksten blir en viktig drivkraft i samtalen:

Sander: Hva synes dere om at han flyttet? Eller sann ... hva synes dere hadde vaert bedre?
Simen: Hae?

Sander: Sann, nar han flyttet

Siri: A ja, sdnn.

Sander: Hva som gjorde at han flyttet, kanskje for at det skulle bli bedre, eller verre, eller ...

Siri: Kanskje han kunne pregvd 3 fa bedre venner, og kanskje starte pa ny, og preve & passe seg
for sdnne gutter som akkurat det da.

Simen: Mm.

Sander: Ja, jeg hadde ikke flyttet. Jeg hadde nektet!

Sanders spersmal oppstdr spontant som en naturlig oppfelging av den forsiktig pa-
begynte refleksjonen initiert av spgrsmalet hans om hva de andre mener om moren.
Sekvensen viser at Sander ikke vil gi slipp pa problemstillingen. Han vil utforske vi-
dere, trolig fordi han lever seg sa sterkt inn i teksten. Han viser stor empati med Alvis,
blant annet ved 4 sette seg i hans sted (“Jeg hadde nektet!”). Sanders innlevelse bidrar
betydelig bdde til en utbygging av en forestillingsverden og ikke minst til sekvenser
som gar i retning av en utforsking av den etisk betonte tematikken i romanen. Sander
viser en genuin interesse for konflikten mellom Alvis og moren, noe som far Simen og
Siri til a stille relevante spersmal. De engasjerer seg i en felles utforsking av konflikten.

Oppsummert er det altsd mulig & hevde at nettopp variasjonen i den littereere fag-
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ligheten elevene i gruppen viser, utgjor et rikt didaktisk potensial som en leerer kan
gjore bruk av i sin videre undervisning om litteraere samtaler. For eksempel kan Si-
mens prosedurale tilneerming fungere som en slags modell for andre elever, slik at de
ogsa kan oppleve at de mestrer de mer “tekniske” sidene ved litteraere samtaler. Sam-
tidig vil Simen kunne ha stor nytte av a observere og reflektere over hvordan Sanders
opplevelse av litteraturen, altsa hvordan og i hvilken grad han etablerer og utvikler
en forestillingsverden, utgjer et nedvendig fundament for en mer substansiell utfor-
sking av teksten. Svein, pa sin side, viser ogsa tegn pa god litteraer leseferdighet og
innlevelse i teksten, men finner det tydeligvis utfordrende & gi uttrykk for responsen
sin. Han vil kunne nyte godt av den treningen som littereere samtaler gir, seerlig hvis
han far rom til & uttrykke seg pa sine egne premisser.

Vi har sett at de innledende hypotesene om romanens tematikk blir i liten grad
fulgt opp i lepet av samtalen. Derimot etableres det sekvenser av utforskende sam-
tale der gruppen forsgker a forsta hvorfor akkurat Alvis blir utnyttet av andre barn
og unge. Riktignok er det et potensial i samtalen for en langt grundigere utforsking
av dette motivet. Selv om potensialet ikke blir realisert, gir det laereren mye a bygge
videre pa. Likedan lefter elevene opp romanens andre sentrale tematikk, nemlig de
voksnes svik. Heller ikke denne diskusjonen blir fort veldig langt, men sa er det ogsa
en vanskelig problemstilling & forholde seg til. Perspektivet blir igjen initiert av San-
ders innlevelse, og i en tilbakemelding til gruppen vil det veere viktig a betone hans
bidrag til samtalen.

I en tilbakemelding vil det ogsa vaere nyttig a invitere elevene til en videre utfor-
sking av forbindelser mellom tekstens sentrale tematikker og relevante etiske diskus-
joner i elevenes egen virkelighet: I hvilken grad ber eller ma et barn tilpasse seg ek-
sisterende lokale sosiale hierarkier, og nar bar eventuelt slike maktbaserte hierarkier
reguleres av relevante myndigheter for a beskytte utsatte barn? Elevene bergrer slike
diskusjoner, bade nar det gjelder Alvis’ mate med de store guttene og nar det gjelder
konfliktene i familien. Det er altsa ogsa tendenser i samtalen, gjennom Sanders, og
til dels Sveins, identifikasjon med Alvis, til en generalisering av disse to tematiske
linjene, tendenser som laereren kan ta tak i.

Analyse av samtale 2
Den andre samtalen vi skal analysere her, blir gjennomfert av en gruppe pa fire elev-
er: Nora, Noah, Nils og Nina. Det umiddelbare inntrykket vi far, er at den bestar av en
noksa dominerende gutt, to jenter som behersker arbeidsmaten greit, og en gutt som
sliter med a folge med bade pa teksten, instruksjonen og samtalen. Som vi skal se, er
dette et inntrykk som snart blir justert.

Samtalen innledes slik:

Nora: Hvem skal begynne?
Noah: Eh, jeg kan ...
Nils: Ok, da kan du begynne, Noah.

Nora: Ok, spgr oss om noe.
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Nils: Du vet at du skulle krysse av to ... nei, tre spersmal?

Nina: Jammen, vi har det ... “Hvordan vil du beskrive Duncan?”

Nils: Ja, det er de to.

Nina: Den skal du sper oss, og den. (Peker pa arket.) Og sa en som du lager selv.

Nils: Da kan du bare lage en imens vi gjer det.

Noah, en ellers forsiktig elev som ikke tar ordet ubedt, gir faktisk her uttrykk for, litt
nolende, et gnske om a begynne, noe som jo er en sveert viktig samtalehandling og
som antyder at han har noe a si. Men for han i det hele tatt kommer i gang overtar de
andre styringen. De forklarer instruksjonen grundig og detaljert for Noah, og viser
et gnske om & hjelpe ham i gjennomferingen av samtalen. Samtidig formidler de en
forventning om at Noah har behov for hjelp.

Medelevenes hjelp synes imidlertid a virke kontraproduktivt:

Nina: Noah, du kan begynne.

Noah: Ok. Hvordan vil du beskrive Duncan?

Nora: Han var altsa stygg pa en slem mate.

Noah: Hvordan vil du beskrive Duncan? Eh, nei! Jo ..., men nei?

Nora: Men nd ma du skrive det ned. Du ma skrive ned at jeg sa han var stygg.

Noah forsegker a folge instruksjonen de andre gir, men blir forvirret. Skal han stille det
samme sporsmadlet forst til den ene og sd til den andre? Og hva skal han gjore med
svarene? Nora forseker a forklare, men er mer opptatt av at prosedyren blir riktig enn
av a elaborere svaret sitt. Form blir viktigere enn innhold, og form er ikke Noah veldig
god pa.

Noahs usikkerhet blir altsa ikke mindre av medelevenes forsgk pa d hjelpe. Tvert imot.
Den substansen vi kan ane i det han forsgker 4 si, tildekkes av forsgk pa d etterkomme
medelevenes instruksjoner, forsgk som stadig truer med a ga over i resignasjon:

Nina: Ok, Noah. Hva dreier teksten seg om, ifelge deg?
Noah: Hmmm ... jeg synes den var ganske spennende, men ...
Nina: Hva dreide den seg om? Hva ... hva handler det om?
Noah: Omat ... eh ... stefarenvar... eh

Nils: Det star der, det du har skrevet.

Noah: ... (lang pause, sukker litt).

Nils: Ja, bare ... Du har jo skrevet nekkelord her. Hva husker du etter du skrev det ordet? Huvil-
ken setning tenkte du p3, etter at du skrev det ordet der?

Noah: Jeg tenkte om ... hmmm ... A3hh! (langt stenn)

Nina (litt overbzerende i stemmen.): Ok. Nils, hva dreide teksten seg om, ifalge deg?

Selv om Nina og Nils her forsgker a hjelpe etter beste evne, er det forstaelig at de
ogsa blir utalmodige. De er ikke i posisjon til & kunne fange opp det innholdet som
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eventuelt ligger bak Noahs amputerte samtalehandlinger. Trolig forventer de heller
ikke mye av bidragene hans. Dessuten gnsker de & komme seg gjennom samtalen for
timen er over, slik at de far gjort “det de skal”.

Spenningen mellom elevenes ulike former for litteraer faglighet og personalitet pre-
ger hele denne samtalen. Ikke minst tar det lang tid innledningsvis for de kommer sd
langt at det blir mer substansielle utvekslinger av perspektiver. Det forer ogsa til at
samtalen som sadan blir mer avgrenset enn samtale 1. Like fullt dpnes det etter hvert
opp for det som har potensial for a bli utforskende sekvenser. Interessant nok er en av
disse dpningene mest orientert mot stefaren Duncan, bokens store antagonist. Like
interessant er det at det er nettopp Noah som dpner deren til denne sekvensen:

Noah: Jeg tror han Duncan ville bare hjelpe Alvis.
Nora: Hm. Det kan jo veere.

Noah: For hvis han er sur, da kan det vaere at han bare vil hjelpe. Sann som Margrethe (en laerer
pa trinnet). Bare tenk hvis Margrethe ... i sjetteklassen, ikke sant ...

Nils: Hm, men det er liksom ikke Alvis som gar i sjette, da. Men du har et poeng der, Noah. Bra
tenkt.

Nina: Ja, siden ...

Noah (overlappende): Men tenk hvis han Duncan ... bare tenk hvis han fyren er som fyrverkeri.
Sa fyker han av, og sa smeller det og sa smeller det ganske hayt, men etter hvert s roer
han seg ned igjen.

Nils: Fyrverkeriet forsvinner etter at det er brukt opp.

Noah tar her ordet ubedt for forste gang i lopet av samtalen. Det tyder pa et voksende
engasjement. Han bryter inn med et helt nytt perspektiv med en pafallende vending.
Fram til dette punktet i samtalen har gruppen bare omtalt Duncan i negative ven-
dinger. Derfor er det bemerkelsesverdig at Noah forsgker a trekke fram et mer posi-
tivt bilde av personen. Sammenlikningen med leereren Margrethe kan spille inn. Hun
er kjent blant elevene for a vaere temperamentsfull, men ikke langsint, og ellers grei
og omsorgsfull. Noah sier ingenting om hvilke tekstelementer han har lagt merke til,
som eventuelt kan stgtte en slik mer positiv oppfatning av Duncan. Men det finnes
absolutt slike elementer, ikke minst i den forste delen av boken, der Duncan blir mer
sympatisk framstilt.

Det er for sd vidt riktig at det er temperament som er Duncans hovedproblem. Men
nar mangelfull sinnemestring gdr over til alvorlig voldsbruk, ogsa mot barn, blir det
misvisende a beskrive en person som fyrverkeri. Fyrverkeri er moro og gar fort over,
og ufarlig hvis man tar forhandsregler. Duncans sinne er uforutsigbart og sveert far-
lig. Ikke desto mindre innebarer innspillet til Noah et alternativt perspektiv som
vil vaere interessant a folge. Det dpner opp for en diskusjon om berettigelsen ved og
formen pa voksnes irettesettelse av barn, ikke minst fordi Noah trekker en parallell
til en leerer pa skolen. Det er da ogsd tegn pa at bade Nina og Nora har tanker om
saken, men de kommer ikke sa langt at de far ytret seg. I stedet avbrytes sekvensen,
fordi Nils henger seg opp i detaljer som ligger pd siden av essensen i Noahs perspektiv.
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Dette forer da ogsa til at Noah trekker seg tilbake, og lar Nils overta med et spersmal,
som imidlertid bare forer til en sekvens der de mer konkret avklarer hva som faktisk
skjer nar Alvis lgper fra butikken.

Om noe, viser denne sekvensen at sarlig Nils har en relativt begrenset innlevelse
i Alvis’ opplevelse av verden. Hvorfor, sper han for eksempel, sier ikke Alvis til de
voksne at de store guttene tvang ham til d stjele. Men teksten tegner et bilde av en
gutt som verken er i posisjon til & gjare den slags resonnement eller til a sette seg opp
mot voksne eller store gutter. Da er det interessant a registrere hvordan Noah viser
en annen form for empati og innlevelse, for eksempel nar han reagerer pa at de andre
flirer litt over at Nils bruker ordet “pisseflekker” for & beskrive den inkontinente Alvis
som har gjemt seg i en putekasse. “Men jeg tenker at for eksempel det er jo ikke hans
feil”, sier Noah da. “Det er jo ikke hans feil at han pisser oppi. Han er jo nerves og ...”.
Noah forstar med andre ord hvordan Alvis har det, mens Nils mener at Alvis kunne
“pissa i buskene i stedet”.

Samtidig er det verdt & merke seg at ytringen til Noah sitter langt inne. Nils ma
presse ham til 4 ytre seg, og det er mye sukking og stenning fra Noahs side, for han
far ut det han har pa hjertet. Ytringene hans er ogsa ufullstendige og nelende, og det
er vanskelig for medelevene a forsta fullt og helt hva han faktisk mener. Dermed blir
det ogsa vanskelig for dem a falge opp.

Her ser vi samtalens kjerne: Den eleven som viser storst evne til & danne en rik
forestillingsverden i mote med denne spesifikke teksten, og da serlig med hensyn
til tekstens hovedperson, er ogsa den eleven som viser fd og fragmentariske samta-
lehandlinger. Dermed faller de analytiske observasjonene som han gjer, til jorden.
Folgelig blir det heller ikke noe av de utforskende sekvensene som kunne fort til re-
fleksjoner om tekstens tematisering av relevante moralske dilemma og om bakenfor-
liggende vurderinger av etiske verdier.

Oppsummerende drefting

Det er pafallende likheter mellom de to gruppene, og da serlig nar det gjelder det vi
kan kalle fordeling av littereer faglighet. De to elevene, Simen og Nils, som best beher-
sker “hdndverket” som ligger til litteraere samtaler som arbeidsmate, er likevel ikke
de som bidrar mest til det som blir eller kunne blitt utforskende sekvenser. Nar grup-
pene gjennomfarer disse samtalene, befinner de seg ogsd i en fase av oppleeringen der
betoningen av metode og teknikk er naturlig og nedvendig. Men samtidig ser vi at i
mote med akkurat denne teksten og i akkurat disse gruppene blir en slik betoning
ogsa noen ganger kontraproduktiv.

Lydighetspraven presenterer en fortelling med motiv, personer og tematikk som
disse to elevene kanskje har mindre forutsetninger for a engasjere seg i. Eller kanskje
vi kan si at den littereere kompetansen deres er skrudd sammen slik at den vil vaere
lettere a aktivere i mote med andre typer tekster. Men som Svein Slettan argumen-
terer for i en analyse av en annen elevgruppes skriftlige refleksjoner over romanen,
kan responsen deres ogsa vare et resultat av “ein forstaeleg motstand mot a skulle ta
inn over seg ei forestillingsverd der ein er ngydd til & dele tankar og kjensler med ein
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forteljar som blir undertrykt og nedverdiga” (Slettan, 2022). Uansett ser vi fa spor av
en veldig rik forestillingsverden hos de to, noe som nedvendigvis pavirker negativt
den littereere fagligheten de viser i samtalene. Dessuten har vi sett at hvordan den
littereere fagligheten deres kommer til uttrykk i samtalene ogsa henger sammen med
at det er visse former for samtalehandlinger de behersker mindre godt enn andre for-
mer. For én ting er a styre ordet, fordele taletiden og a respondere positivt pa andres
responser. En annen ting er a presentere perspektiver som er basert pd interpretato-
risk pregnante observasjoner og som apner opp for eller inviterer til utforsking, eller
ogsa 4 folge opp med samtaleresponser som er genuine og substansielle.

For en lerer vil samtalehandlingene til Simen og Nils innebeere didaktisk rike
leeringsdpne ayeblikk, der man kan gi konkret og malrettet respons til gruppene,
og eventuelt til Simen og Nils individuelt. I responsen kan lereren da sarlig legge
vekt pa hva det innebeerer a presentere responser pa teksten som inviterer til andres
perspektiver, med en genuin interesse og forventning om at det er responser som vil
vare substansielle.

Ganske annerledes litteraer faglighet finner vi hos Noah, Sander og til dels Svein. De
viser, pa noksd ulike mater, storre littereer leseferdighet. Men de har ikke de samme
“tekniske” samtaleferdighetene som Nils og Simen. Sarlig Noahs samtaleferdighe-
ter er svaert begrensede. Men de presenterer altsa likevel tanker om teksten, med
utgangspunkt i rikere forestillingsverdener, som har potensial for og til dels faktisk
forer til utforskende sekvenser, som serlig er orientert mot 4 forstd beveggrunnene
bak handlingene og holdningene til Alvis, moren, Duncan og de store guttene. Slike
utforskende sekvenser har pa sin side potensial for & kunne etablere forbindelser til
elevenes egen verden og apne for en rekke etisk betonte spersmal: Hvorfor utnytter
sterke barn de svake? Hva slags ideal ligger bak aggresjonen mot barn som skiller seg
ut eller er “ulydige” i form av ikke a forsta alle retningslinjer og forventninger? Hvor
gdr grensen mellom tilpasning og selviskhet? Ytringene til Noah, Sander og Svein er
basert pa relevante analytiske observasjoner og antyder en bakenforliggende undring
relatert til slike spersmadl, en undring som likevel ikke kommer tydelig til uttrykk i
velformulerte og klare spersmal.

Ogsa slike ytringer innebeerer leeringsapne oyeblikk. De viser hvor og hvordan det
er mulig & gi bade gruppen og individuelle elever konkrete tilbakemeldinger, som
forst og fremst ber betone de observasjonene disse elevene gjor. Slik kan lereren
vare med pad & endre forventningene de andre elevene har til elever som Sander,
Noah og Svein og til deres bidrag. Da kan leereren ogsa rette oppmerksomheten mot
hvordan de ulike spgrsmalene fungerer i samtalene. Vi har sett at leererens spersmal
fungerer produktivt som konstruktive modeller, samtidig som det er elevenes egne
sporsmal som i sterst grad synliggjer litteraer faglighet i samtalen. Sarlig interessant
er det hvordan spegrsmalene de har forberedt, apner for enda mer produktive uforbe-
redte spersmadl. I en tilbakemelding til elevene er det seerlig i sammenheng med disse
sporsmdlene at en leerer kan vise elevene hvordan de kan utvikle sekvenser av utfor-
skende samtaler, med utveksling av leseresponser og samtaleresponser for a etablere
storre felles forstaelse for det underlige i fortellingen.

115



116

TEMA: LITTERATURDIDAKTISKA PERSPEKTIV PA BARN- OCH UNGDOMSLITTERATUR

FORSKNING OM UNDERVISNING OCH LARANDE 2022:1VOL. 10

Hennig

Konklusjon

Det er dpenbart at romanen presenterer gjenkjennelige etiske problemstillinger. Den
gar blant annet inn i en pdgdende diskusjon om det offentliges ansvar overfor utsatte
barn. Hvor gdr grensene mellom nedvendig beskyttelse og unedvendig overgrep? I
nyhetene har vi lest eller hert kritiske historier om barnevernets pastatte maktmis-
bruk. Pa den andre siden kjenner vi til hendelser der barn lider eller har mistet livet
fordi det offentlige ikke har grepet inn. Alle er enige om at barn ikke skal lide, men
man kan ha ulike oppfatninger om hva som egentlig er best for barna. Lydighetspro-
ven er en tydelig stemme i den diskusjonen, og posisjonerer seg pa en side. Da er det
interessant at elevenes samtaler dpner opp for ogsd mer nyanserte refleksjoner om
skyld, ansvar og arsaker.

En av de mest interessante observasjonene her har vert hvordan spillet mellom de
ulike formene for littereer faglighet som kommer til uttrykk i de to samtalene, avdek-
ker helt ulike sider ved teksten, fra konkret handling til underliggende beveggrunner
og emosjonelle reaksjoner. Og det er nettopp selve spillet som gjor at vi far se disse
ulike sidene av teksten. Men vi har ogsa sett at samtalene ikke gar veldig dypt inn i
tekstene. De fleste av samtalenes ytringer har forst og fremst “gitt utslag” innenfor de
to forste analysekategoriene. Riktignok har vi ogsa sett at en del ytringer har invitert
bade til grundigere analyse og tolking og til refleksjoner over betydningen romanens
etisk betonte tematikk og framstilling av moralske dilemma kan ha for elevenes egen
virkelighet. (Som forventet er det ingen ytringer som gar i retning av metakognisjon.)
Men slike tendenser forblir tendenser i disse samtalene. Det henger til dels sammen
med at instruksjonen gjor at de dominerende elevene legger vekt pa prosedyre, mens
de forsiktige elevene blir enda mer usikre. En slik kontrast framstar likevel som en
naturlig folge av en nedvendig fase i det mer langsiktige prosjektet som oppleering i
littereere samtaler er.

Samtidig er det altsa viktig & poengtere at spersmalene som stdr i sentrum for in-
struksjonen, ogsd fungerer konstruktivt. Larerens modellering far elevene til selv &
utvikle gode forberedte spersmal, som ogsa har potensial for grundig oppfelging og
utforsking. Dessuten leder disse spgrsmalene fram til spontane spersmal, som kan-
skje i enda sterre grad har potensial for apne utforskende sekvenser. Neste steg i opp-
leeringen kan dermed bli d vise elevene det interpretatoriske og filosofiske potensialet
i bdde de forberedte og uforberedte sparsmalene, og da ikke minst i de tentative og
fragmentariske spersmalene til elever som Noah, Sander og til dels Svein. Dessuten
kan en leerer, i den videre opplaeringen, vektlegge oppfolging. God oppfelging starter
alltid med reell lytting til hva andre faktisk sier, og fortsetter med substansiell sam-
talerespons. Med en slik videreutvikling av elevenes forstdelse for og ferdigheter i
littereere samtaler som teori og metode, er det ogsa gode muligheter for a fostre alle
de involverte elevenes littercere faglighet.
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En vav av forstdelse:
Mellanstadieelevers utsagor
om sin fiktionslasning

Cecilia Rosenbaum, Anette Svensson & Eva Soderberg

Sammanfattning

Syftet med artikeln ar att illustrera vilka litterara iakttagelser nagra elever i arskurs 4
ger uttryck for nar de laser berdttelsen "Draken med de réda 6gonen" av Astrid Lind-
gren (1980) och hur dessa iakttagelser kan bidra med kunskap om vad som kan utgora
utgangspunkt och tas tillvara nar en Litteraturundervisning planeras och genomférs pa

mellanstadiet. Datamaterialet bestar av nio semi-strukturerade intervjuer som transkri-
berats och darefter analyserats utifran vilka litterara forestallningsvarldar eleverna byg-
ger i motet med berattelsen (Langer, 2017). Darefter diskuteras dessa forestallningsvarl-
darirelation till vilken litterar kompetens de intervjuade eleverna ger uttryck for (Torell,
2002). Studien visar att de intervjuade elevernas lasprocess ar dialogisk och att de lagger
in sina personliga erfarenheter i texten samtidigt som de forhaller sig till textens forhall-

ningssatt till textkonventionerna.

Nyckelord: litteraturdidaktik, ldsforstaelse, mellanstadiet, litterdra forestallningsvarldar, litterdr
kompetens
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Abstract

The aim of the article is to illustrate which literary observations nine pupils in year four
express when they read the story "The Dragon with the Red Eyes" by Astrid Lindgren
(1980), and how these observations can contribute with knowledge regarding what the
lessons can be based on, and which aspects can be used when literature education is
planned and carried out in middle school. The data material consists of nine semi-struc-
tured interviews that were transcribed. The interviews are analyzed based on Langer’s
(2017) stances of envisionment as expressed by the interviewed pupils. Thereafter, the
pupils’ envisionment building is discussed in relation to literary competence. The study
shows that the interviewed pupils’ reading processes are dialogic and that they add their
personal experiences to the reading process at the same time as they relate to the text’s
approach to textual conventions.

Keywords: Literature teaching and learning, Literature education, Reading comprehension, Middle
school, Stances of envisionment, Literary competence

Introduktion

Denna artikel handlar om vilka iakttagelser elever i arskurs 4 gor nar de laser en
skonlitterar berattelse, vilka litterdra forestallningsvarldar de bygger och vad iakt-
tagelserna sager om deras litterdra kompetens. Som utgdngspunkt har artikeln en
syn pa berdttelsen som meningsskapande struktur och ldasning av skonlitteratur
som kulturell praktik (jfr Culler, 2011; Martinsson, 2019). Att lasa med forstdelse ar
en basfardighet (se Fredriksson & Taube, 2012), men som Langer (2017) pdpekar kan
skonlitteratur vara mer dn en inbjudande milj6 for "grundlaggande litteracitet” (s.
22). Hon pekar pa dess betydelse for individens personliga, sociala och intellektuella
utveckling och den férmdga den kan ge ldsaren att tinka bade kreativt och kritiskt,
att lta subjektiva och objektiva erfarenheter tillsammans bilda en mer fyllig och
komplex forstdelse och vidgade uppfattningar (2017). "Litteraturen blir en essentiell
del av hur vi resonerar och forstar”, ar Langers slutsats (2017, s. 26). Foljaktligen vill
hon att elevers hogre litterara utveckling uppmarksammas pa alla dldersnivaer i sko-
lan (2017).

[ en svensk kontext lyfter Martinsson (2019) fram skolans uppgift att utbilda man-
niskor till framtida kulturvarelser med formdga att "kunna ta del av och kritiskt for-
halla sig till olika narrativa gestaltningar av liv och erfarenhet” (s. 34). Saval Kareland
(2009) som Boglind och Nordenstam (2015) menar att litterar kompetens gar att ut-
veckla redan pa lag- och mellanstadiet, och pekar pa vikten av att tolkning och analys
av texter inte ska vanta till hogre stadier. Klassrumsstudier pa mellanstadiet visar att
det ar ovanligt att texter gemensamt bearbetas och analyseras (Ewald, 2007; Schmidt,
2013). Inte heller ges elever strategier for att utveckla forstdelse av texterna de laser
(Westlund, 2013). I en studie som behandlar arskurs 1 till 8 framgar dock att elever
med hjalp av olika lasstrategier kan utveckla formdga att djupldsa texter och pa sa satt
nd Okad forstaelse (Ingemansson, 2018). Djuplasningen i studien utgick fran fragor
anpassade till Langers modell om forestallningsvarldar.
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[ ett projekt om litteraturundervisning pa mellanstadiet sammanfattar Rosenbaum
(2019) inneborden i litterar kompetens som “ett textcentrerat fokus, textrorlighet i
och utanfor texter samt en medvetenhet om vad i den aktuella texten som bor upp-
marksammas” (s. 9). Det innefattar ocksa att med utgdngspunkt i de berdttelser som
elever laser och lyssnar pd "kunna analysera, reflektera, gora inferenser, tolka och
dra slutsatser” (s. 9). I en annan studie visar resultatet att litterar kompetens kan ut-
vecklas pa mellanstadiet, men att undervisningen behover erbjuda ett textnara fokus
(Rosenbaum m.fl., 2021).

Foljaktligen finns ett pavisat behov av att pa skolans alla stadier fokusera pa den
litterdra texten i undervisningen, det vill sdga att utgd fran den och hitta specifika
detaljer som tolkningar och eventuella slutsatser kan grunda sig pa (Agrell, 20009;
Johansson, 2015; Kdreland, 2009; Rosenbaum, 2019). Elever beh6éver mota texter som
utmanar dem och som samtidigt ir inbjudande att utforska (Jonsson & Ohman, 2015).
Samtidigt ar det viktigt att elever gérs medvetna om att ett verk inte kan betyda vad-
sombhelst, och att en tolkning mdste ha stéd i texten (se t.ex. Culler, 2011, s. 68).

Teoretiskt ramverk: Forestallningsvdrldar och litterar kompetens

Tva centrala begrepp som ligger till grund for artikeln ar Langers (2017) férestillnings-
vdrldar (envisionment) och Cullers (1975) litterdr kompetens. For att inleda med Langer
anvands forestallningsvarldar for att skildra hur en ldsare tar sig an och forstar en
skonlitterdr text, och begreppet avser i korthet den textvarld som lasaren skapar i sitt
medvetande i samband med ldsningen - en varld som standigt provas och omprovas.
Langer identifierar fem olika positioner (stances) i byggandet av denna varld.!

I den forsta positionen, att vara utanfér och kliva in i en forestdllningsvdrld, handlar
det for lasaren om att soka efter ledtradar for att bekanta sig med och skaffa sig ett
forsta intryck av berdttelsen och pa sa satt kliva in i berattelsevarlden (Langer, 2017).
Denna position kan ldasaren aterkomma till nar den har behov av fortydliganden eller
behover justera forestdllningsvarlden. I den andra positionen, att vara i och rora sig
genom en forestidllningsvirld, ligger fokus pad sjdlva forestallningsvarlden kvar men la-
saren fordjupar nu sina forestallningar och tar fasta pa egna erfarenheter och forkun-
skaper ndr den ror sig genom berattelsevarlden, tar in miljon, betraktar karaktarerna
och kanske satter sig in i hur det skulle vara att befinna sig i karaktarernas positioner.
P& detta satt bidrar lasarens inre resa till ett deltagande i berattelsevarlden (Langer,
2017).

I den tredje positionen, att stiga ut och ta det man vet under omprévning, forskjuts
fokus till lasarens egen erfarenhet och kunskap om verkligheten. Lasaren anvander
nu texten till att tanka 6ver exempelvis erfarenheter, beslut och dilemman i sitt liv
och kan alltsd fa insikt genom forestallningarna (Langer, 2017). Den fjarde positio-
nen, att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen, ger lasaren tillfalle att kritisera och

1 De fem "stances” som Langer identifierar i byggandet av forestallningsvarldar har ofta 6versatts
till "faser” (Langer, 2017; Ingemansson, 2018). Andra forslag ar t.ex. ”forhallningssatt” (Thorsson,
2005) eller "positioner” (Martinsson, 2019; Mossberg-Schiillerqvist, 2020). Vi har i denna studie valt
det senare, "positioner”.
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analysera textens form och forfattarens berdttarteknik genom att objektifiera och
inspektera sin lasupplevelse och sin forstdelse av texten. Fragor om vad allt betyder,
hur det fungerar och varfor, blir viktiga (Langer, 2017).

Den femte och sista positionen, att gd ut ur en forestdllningsvdrld och réra sig vidare,
innebar att ldsaren har en valutvecklad forestadllningsvarld, och de insikter byggan-
det av den har genererat kan skapa insikt i andra situationer och anvdndas till att
trada in i en ny forestallningsvarld (Langer, 2017). For att sammanfatta utvecklas en
lasares forestallningsvarldar enligt Langer (2017) "ur de skiftande relationer mellan
jaget och texten som uppstar fran fas till fas” (s. 43). Dock paminner Langer om att
faserna, eller positionerna, inte foljer en linedr sekvens; de kan dyka upp flera ganger
inte bara under sjdlva ldsandet utan ocksa efterhand i samband med diskussioner,
reflexioner eller skrivande. Pa sikt, menar Langer, vaver lasaren "en storre och tdtare
vav av forstdelse” (s. 43).

Det andra centrala begreppet for artikeln, litterar kompetens, kan utifran Culler
(1975) mycket kortfattat beskrivas som internaliserade litterara konventioner. Begrep-
pet kan sattas i relation till literacy som mer Gvergripande ror las- och skrivomradet
(se t.ex. Fast, 2008), men har handlar det om las- och skrivaktiviteter mer specifikt
kopplade till det skonlitterdra lasandet och skrivandet, till rim och ramsor, dikter
och verser, sagor och berattelser muntligt och i skriven, och kanske illustrerad, form.
I motet med sddana former erdvrar barnet det som med Culler kan kallas litterar
kompetens.

I en modell har Torell (2002) utvecklat Cullers begrepp. I denna utgdr Torell, med
stod hos Aristoteles, fran att manniskan av naturen ar fiktionsskapare och darfor har
en konstitutionell kompetens. Som en av tva delfunktioner i den 6vergripande littera-
ra kompetensen ser Torell performanskompetens, det som av tradition brukar kopplas
till skolundervisningen och den inlarda férmagan att uttala sig om litterdra texter. Det
kan handla om att uppmarksamma textens struktur, att tala om textens komposition,
berattarteknik, personskildring, tema, intrig med mera. Den andra delfunktionen
ar literary transfer-kompetens och handlar om att lasaren kopplar textens innehdll
till sina egna livserfarenheter. Torell varnar dock for literary transfer-blockeringar,
det vill sdga att ldsarens egna verklighetsbilder blir s dominerande att sjdlva texten
kommer i skymundan. P4 motsvarande sdtt kan en performansblockering innebara
att lasaren tolkar texten enbart utifrdn inlarda monster utan att tanka sjalv, ndgot
Torell menar gor lasningen osjalvstandig.> Med litterdr kompetens, konstaterar han,
ska det vara balans mellan de olika kompetenserna. Ett exempel pd hur en kvalifice-
rad litterar lasning utvecklas kan handla om hur en ldsare laddar in sina personliga
erfarenheter i texten men samtidigt forhaller sig till sjalva textens forhdllningssatt till
textkonventionerna.

Langers (2017) dynamiska modell ger insikt i hur lasare som bygger forestallnings-
varldar och ror sig mellan dem anvander olika typer av strategier och dgnar sig at en

2 Viser varningen for performansblockeringar som ett sitt att beméta kritiken att begreppet lit-
terdr kompetens skulle vara statiskt och elitistiskt — och handla om att utifran litterdra konventioner
lasa "ratt”. (Se t.ex. kommentar i Ulfgard, 2015, s. 178).
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komplex tolkningsprocess. Martinsson (2019) har pekat pa hur denna modell till stora
delar kan l6sa upp "motsattningen mellan upplevelseldsning och en mer distanserad
lasning” (s. 39). Detta menar vi kan sdgas dven om Torells (2002) modell som liksom
Langers dr inspirerad av Bachtin. Langer ser texttolkningsprocessen som i huvudsak
social och menar att den inkluderar vart tankande ”i den intertextuella vav av per-
sonlig historia och erfarenhet som Bachtin (1981) talar om, texter och subtexter fran
vart forflutna, var respons i nuet och de texter som vi kommer att skapa eller stota pa
i framtiden” (2017, s. 36). Torell stoder sig pa Bachtins syn pa lasprocessen som dialo-
gisk, "med en person (eller ett individuellt temperament) i vardera dndan av texten”
(2002, s. 89). I mitten av sin modell visualiserad i en triangel skriver Torell in "Du -
Jag” och kallar det "ett dialogiskt centrum” (s. 82). En litterar lasning karakteriseras
enligt Torell sdledes "bade av en stark jagkdnsla och en aktiv nyfikenhet pd de spar av
en fraimmande personlighet utanfor ldsarens eget jag som finns i texten” (s. 88). Lik-
som i Langers modell framhdlls dven i Torells den nédvandiga distansen till texten.3

I denna studie ser vi det som fruktbart att lita en analys av mellanstadieelevers ut-
sagor om en litterdr text gjord utifrdn Langers modell om ldasning och forestallnings-
varldar mota Torells modell om lasning och litterar kompetens — och mot bakgrund
av detta mote diskutera litteraturdidaktiska implikationer.

Syfte
Det 6vergripande syftet med denna artikel ar att undersoka vilka iakttagelser nio

elever i drskurs 4 gor ndr de laser berdttelsen "Draken med de r6da 6gonen" (Lindgren,
1980) och diskutera dessa ur ett didaktiskt perspektiv. Forskningsfradgorna lyder:

* Hur uttrycker eleverna sin forstdelse av texten och den egna lasforstaelse-
processen?

* Hur kommer litterar kompetens till uttryck i elevernas utsagor?

+ Vilka mojliga didaktiska implikationer kan formuleras mot bakgrund av den
litterdra kompetens som eleverna uppvisar?

Material och metod

De intervjuer som utgor studiens empiriska material genomfordes varterminen 2016
pa en skola i en storre stad, dar det tidigare gjorts satsningar pd lasning. I studien
intervjuades nio elever, fem flickor och fyra pojkar, i arskurs 4. Deras ordinarie larare
gjorde elevurvalet utifran faststallda kriterier (olika juridiskt kon och varierande las-
féormaga). Intervjuerna var en del av en initial kartlaggning om lasning som darefter
smalnade av till en interventionsstudie (Rosenbaum, 2019). I enlighet med Veten-
skapsradets (2017) forskningsetiska principer har alla deltagare givit sitt samtycke att

3 Aven Nordberg (2017) tar upp éverensstimmelser mellan Langer och Torell och papekar att hos de
bagge ar dialogen mellan det subjektiva och objektiva central for att uppna litterar kompetens (s. 41).
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deltaga i projektet, vilket inkluderar inspelade intervjuer.+ Samtliga deltagande elever
ar vana vid litteraturssamtal, ldsstrategianvandning och gemensam reflexion. Detta
kan ha betydelse for resultatet, vilket vi aterkommer till i diskussionen. Intervjuerna
som genomfordes var semistrukturerade med ndgra fasta ingangsfragor och varie-
rande foljdfragor (se Ahrne & Svensson, 2015).

Som en forsta del i intervjuerna fick eleverna ldsa en berdttelse som valts utifran
olika kriterier: Eleverna skulle ha formaga att ldsa och tilligna sig texten. Den skulle
vara kort men dnda utgora en hel berdttelse, ett helt yttrande. Uppfattades texten
som nagons unika position i en konkret kommunikationssituation blev den nagot for
eleverna att svara pa. Vidare skulle texten vara mdangbottnad med olika tolkningsin-
gangar och om mdjligt relativt okand.

Dessa kriterier uppfylldes av "Draken med de réda 6gonen’, en berdttelse av Ast-
rid Lindgren som publicerats i olika sammanhang. Trots att den sdval innehallsligt
som formmassigt kan ge associationer till Lindgrens forfattarskap hor den till hennes
mindre kidnda berattelser. I studien anvands den version som finns i antologin Sa-
gorna (Lindgren, 1980). I korthet handlar berattelsen om tva syskon pa en bondgard
som en morgon i april upptacker att deras sugga har fott tio smagrisar - och en drake!
Modersuggan vagrar att ge sitt drakbarn di, sa de tva syskonen tar pd sig uppgiften att
forse den med mat, karlek och omsorg. Nar varen och sommaren passerat och hosten
kommit ldmnar draken barnen. En afton flyger den ovantat ivag.

Intervjuerna med eleverna genomférdes av den av de tre forskarna som ocksa var
klassens larare. Gangen for intervjuerna sdag ut pa foljande satt:

1. Ldraren/forskaren presenterar berdttelsens titel.

2. Eleven véljer om den vill ldsa berdttelsen tyst i ett svep eller stanna upp och
berdtta om sina reflexioner under lasningens gang.

3. Eleven ldser och reflekterar.

4. Lararen/forskaren staller frigor om vad berdttelsen handlar om och vad
eleven tycker ar viktigt i texten.

5. Lararen/forskaren formulerar foljdfragor utifrdn elevens svar.

4 Elevernas vardnadshavare hade skrivit pa blankett om medgivande och eleverna informerats om
forskningsprojektet, att det var frivilligt att deltaga och att man kunde avbryta ndr man ville. De nio
tillfrdgade eleverna accepterade att intervjuas. I inledningen av intervjuerna pdmindes eleverna, av
den forskande ldraren, om att det var frivilligt att deltaga och att de kunde avbryta nar de énskade.
Ingen valde att avbryta. Intervjumaterialet har hanterats noggrant och med respekt sa att svar och
utsagor inte har ryckts ur sitt sammanhang och inte har missrepresenterats pa nagot sitt. Materialet
har forvarats i enlighet med radande bestammelser vid JU (Jonkoping University).

5 Berdttelsen hade bestallts 1953 av tva skolpojkar i Goteborg och publicerats i ett nummer av deras
egen tidning Den maskrerade draken 1954. Forst pa 1970- och 1980-talen borjade berdttelsen na en
nagot vidare krets da den publicerades utanfor sitt ursprungliga ssmmanhang i olika antologier
som Bockernas Virld (1971), En bok om Astrid Lindgren (1977) och i Sagorna (Lindgren 1980). 1985
gavs den ut som bilderbok med illustrationer av Ilon Wikland, dar berattarjaget tolkas som en flicka.
Denna kénsbestamning finns inte i berdttelsen fradn 1954. For ytterligare information om dess bak-
grundshistoria, se Séderberg (2011).
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Intervjuerna genomfordes med en elev i taget i ett klassrum pa elevernas skola, och
intervjuerna varade fran sex till arton minuter (lastiden av berattelsen ar ej inklude-
rad). Berattelsen var kopierad pa papper utan angivet forfattarnamn, illustrationer
eller andra avslojande paratextuella element. Nagra elever valde att ldsa berattelsen i
ett svep, men flertalet valde att stanna upp och fortlopande reflektera 6ver innehdllet.
Utifran elevernas svar pa vad berdttelsen handlar om, och vad som ar viktigt i texten,
fick de foljdfragor av typen "kan du utveckla ditt svar mer?”. Fradgornas syfte var att
uppmuntra eleverna till att exemplifiera, forklara och férdjupa - inte styra deras las-
ning. Har ar ett exempel:®

Elev 4: Det var en sadan kvall man langtar fast man inte vet. Jag kanner val igen mig sa har kan
man tdnka och bara vara.

I: Du kom att ténka pa slutet och att du har varit med om det sjalv?
Elev 4: Ja
I: Hur kom du att tanka pa det?

Elev 4: Ja men det var uttryckt pa ett visst satt som gjorde att jag kom att tanka pa det. Ja det
ar ett fint satt.

I: Vad ténkte du pa?

Elev 4: Det var valdigt bra. Jag kdnde igen mig i vissa saker, hdrom helgen sa hittade jag, mina
grannar och min syster en liten vitkindad gas.

Intervjuerna spelades in pa en diktafon, sedan transkriberades och kodades de. Dar-
efter har de transkriberade elevutsagorna i enlighet med tematisk analys lasts igenom
flera gdnger. Med utgdangspunkt i saval materialet som i forskningsfragorna identifie-
rades, fargkodades och kategoriserades olika teman (jfr Braun & Clarke, 2006). Vissa
utsagor har hamnat utanfor de identifierade temana, medan andra har kunnat place-
ras under tva olika teman. Eftersom det varken ar fruktbart eller mgjligt att presen-
tera alla utsagor fungerar denna tematiska analys som en metod for att sortera och
strukturera studiens resultat pa ett sitt som svarar mot dess syfte. De teman som
framkommit i analysen ar Karaktdrer, tid och plats; Forfattare: sprdk, stil och tematik;
Texter och kontexter; Genre, symbolik och budskap och Den egna ldsférstdelseproces-
sen, vilka redovisas i artikelns resultatpresentation.

Efter den tematiska presentationen analyseras resultatet utifrdn Langers (2017) be-
grepp forestallningsvarldar och Cullers (2011) begrepp litterar kompetens sd som det
vidareutvecklats av Torell (2002). Har, liksom i den avslutande diskussionen, ar op-
tiken dubbel da utsagorna beroende pa vad som diskuteras i vissa fall betraktas pa
gruppniva och i andra som individuella utsagor.

6 I=intervjuande larare/forskare.
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Resultat

Elevernas iakttagelser under ldsningen

Elevernas utsagor i samband med lasningen visar att de tar fasta pa sdval det explicit
uttryckta som olika kopplingar de gor utifrdn texten. Eleverna ramar in berdttelsen
genom att fokusera pa vad den handlar om (handling och karaktarer), och de anvan-
der information i texten till att dra slutsatser om ndr och var handlingen utspelar sig
(tid och plats). Fokus pa hur berattelsen ar berattad (sprak och stil) far, liksom fram-
tradande teman, eleverna att associera till Lindgren, men de gor dven andra biogra-
fiska och (inter)textuella kopplingar, tillika kopplingar till fantasygenren och drak-
berattelser. Genom dessa kopplingar drar de slutsatser om berattelsens symbolik och
budskap. I utsagorna ger eleverna ocksa uttryck for den egna lasforstaelseprocessen.

Karaktarer, tid och plats

Pd frdgan vad berdttelsen handlar om namner eleverna dess karaktérer och handling.
Elev 7:s korta sammanfattning, dar det som stdr explicit i texten lyfts fram, ar ett
exempel pa detta:

Det var ju en sugga som hade f6tt griskultingar och en drake. Draken blev ensam och
det var tvd syskon som matade draken for att mamman inte kunde ge den mat. Till
sist sa flog den ivag fast sen sd kom den tillbaka, men sa flog den ivdg igen. Det var
det den handlade om. (Elev 7)

Liknande exempel ar utsagor som: "Den handlade om en drake med réda 6gon. Och
sa var det typ suggan och tio kultingar” (Elev 6) och "Det handlar om tva bréder som
tar hand om den hir draken” (Elev 2). Aven dessa elever har tagit fasta pa textens
betydelse pad en bokstavlig niva och fokuserar pa handelseférloppet och huvudkarak-
tarerna.

I andra exempel utgar eleverna fran miljobeskrivningar och specifika detaljer i be-
rattelsen for att fd en uppfattning om mojlig tidpunkt for nar handlingen utspelar sig.
Elev 6 konstaterar: "Det ar djur och ljusstumpar sa det dr innan elektroniken i alla fall
och jag skulle tanka mig 1920-talet kanske” (Elev 6). For samma syfte anvander Elev
1information i texten:

Jag skulle ha gissat att det var forr for det ar inte lika manga nu som ar bonder och
som har grisar. Nu ar det fler som bor i stader och da ar det inte sd vanligt att ha djur.

Man kanske har husdjur men inte bondgérdsdjur. (Elev 1)

Har jamfor Elev 1 innehdllet i berdttelsen med sin upplevelse av dagens samhalle.
Sdledes reflekterar biade Elev 6 och Elev 1 6ver mojlig tidpunkt for handlingen och
motiverar sina tolkningar med detaljer de lagt marke till i texten.
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Forfattare: sprak, stil och tematik

De intervjuade eleverna riktar dven in sig pa hur berdttelsen framstalls. Med ledning
av ordval, ton och tematik associerar flera elever till Lindgren. I synnerhet ordvalet
bidrar till att manga av dem identifierar forfattaren. ”Jag kanner igen pilutta pilutta”,
konstaterar Elev 3 och borjar sjunga "Pilutta dig, pilutta dig”. Nar lararen fragar vad
hen tanker da, svarar eleven: "Det ar ju Astrid Lindgren som har skrivit den” (Elev
3). Uttrycket “pilutta”, vilket anvands dven i andra berdttelser av Lindgren, fungerar
alltsd som ett slags signalord (jfr Billing m.fl., 2015; Soderberg, 2011). Av elevernas
kommentarer framgdr det att dven den mer 6vergripande stilen och tonfallet kan leda
till igenkanning, ndgot Elev 8 ger uttryck for:

Hon skriver valdigt fint och inlevelsefullt och jag dlskar Astrid Lindgren, sa pa ndgot
satt kan man madrka att det &r hon som skriver hur hon uttrycker sig foér hon har alltid
lite konstiga och ovanliga ord i sina berdttelser. Det var ndgra ord som jag inte forstod
som jag inte hade hort férut men som jag kunde lista ut. Nu nar jag tanker pa det ser
jag att det ar Astrid Lindgren. (Elev 8)

Aven Elev 4 nimner det évergripande intrycket och lyfter fram tonen av vemod och
sorgsenhet som ndgot specifik for Lindgrens berattelser:

Den har texten den berérde verkligen, det finns en sorgsenhet. Det brukar det gora
i Astrid Lindgrens berattelser. Det finns drag av lite sorg och vemod i historien om
draken. Nar jag sedan tittar pa en tavla med ett sorgset motiv eller en deppig lattext
da tar jag in den kanslan och da blir det en mix av allt, men dndd nagot nytt. Det ar
svart att forklara, men jag tycker om att se precis som man sjalv vill och tdanka sjalv.
Jag dlskar den kdnslan. (Elev 4)

Forutom stil och tonfall tar eleverna upp berdttelsens tematik i relation till Lindgrens
forfattarskap:

Fast det hdr kan nog vara Astrid Lindgren ndr jag tanker efter sa har efterat for Astrid
Lindgrens bocker brukar handla om problem med férdldrarna. Pippis mamma var
d6d och hennes pappa var typ pirat men den har handlar i stillet om att férlora en

van sd det handlar om vanskap och karlek. (Elev 6)

Eleverna anvander sdledes information som finns uttryckt i texten, till exempel ord-
val, stil och ton samt centrala teman, for att resonera och dra slutsatser om vem som
kan ha skrivit berattelsen.

Texter och kontexter

Eleverna kopplar som vi sett berattelsen till Lindgrens forfattarskap, men de associe-
rar aven till handelser i Lindgrens liv och till andra forfattare och forfattarskap. Elev
8 forklarar:
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Det kanske kan handla om ndgon hdndelse i livet som Astrid Lindgren gor om till en
saga. [..] Kanske inte att hon hittar en drake utan typ ett speciellt spadbarn som hon
tycker jattemycket om som hon tar hand om, men en dag hittar barnet sina foraldrar
och behover da dka hem till sina syskon. (Elev 8)

[ samma anda fragar Elev 9: "Kan det vara sd att Astrid Lindgren tankte likadant
nar hon skrev om draken med de roda 6gonen? Att det handlade om henne. Kanske
liksom bdde inspiration av sitt eget liv for hon fick ju typ lamna bort sitt eget barn.” I
dessa biografiska lasningar reflekterar eleverna alltsa 6ver mojliga paralleller mellan
den aktuella berdttelsen och hdndelser i Lindgrens liv, men de associerar dven till
andra berdttelser av henne. Till exempel kopplas det namnda uttrycket "pilutta dig”
till berdttelsen om Madicken: "Det finns en sang i en Astrid Lindgren-saga som gar
sa har Pilutta Pilutta dig och mig [eleven borjar sjunga]. Det ar i Madicken! Jo det ar
det!” (Elev 1). Elever som gor liknande kopplingar mellan berattelsen om draken och
andra berattelser av samma forfattare belyser deras karaktarer och centrala tema, till
exempel Elev 8:

Hon brukar ju ha budskap med att alla ar lika mycket varda, typ Emil, han ar ju en
busig kille men han ar ju fortfarande lika mycket vard. Sedan Pippi hon &r ju speciell
precis som draken. Astrid Lindgren har ofta barn i berattelserna. Det ar alltid barn

i Barnen i Bullerbyn, Mio min Mio, Pippi, Emil, Madicken. Jag tror att hon gillar att
skriva om barn. [..] Barn tanker valdigt mycket och ar kloka och dom ja det kanske ar

kul att skriva om barn de har mycket fuffens for sig. (Elev 8)

Denna iakttagelse om barnens viktiga roll hos Lindgren bidrar till att Elev 8 ser
monster i forfattarskapet, bland annat baserade pd karaktarer och tematik, och dar-
med kan fora "Draken med de roda 6gonen” till detta.

I elevernas utsagor kan man tydligt se att "Draken med de roda 6gonen" kopplas
aven till andra berdttelser de last eller kanner till, exempelvis den fula ankungen av
H.C. Andersen. En elev fortydligar: “Jag kom att tanka pd att grismamman tyckte sa
illa om draken sa att hon till slut vagrade att ge den nagon mat och da tanker jag pa
Den fula ankungen f6r han var ju ocksd utstott” (Elev 4). En annan elev forklarar: "Sen
tankte jag pa en annan berattelse Den fula ankungen f6r han blev ju inte omhander-
tagen av folk och av de andra ankorna” (Elev 1). Pa fragan vad det ar i texten som far
eleven att tdnka sd svarar hen: ”Ja det stod sd har att smagrisarna forsokte fa lite mer
av godsakerna da blev draken mycket fortérnad och bet dem. Grismamman vande sig
aldrig nar draken skulle dta och tyckte illa om honom och behandlar honom lite illa”
(Elev 1). Det ar sdledes berattelsens centrala tema om att vara annorlunda och utstott
som gor att eleven kopplar samman den med Andersens: "det har med syskon, det
marktes med smagrisarna att de inte tyckte om honom, alltsa draken, och det gor
dom ju inte heller i Den fula ankungen" (Elev 1).

Ytterligare tva elever gor liknande tematiska kopplingar till andra berdttelser. Elev
8 konstaterar att hen "tanker lite pd Djungelboken for det dar med vargarna och
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Mowgli. [...] Det ar lite tvart om att en manniska dr med djur men jag tankte lite
pa Djungelboken ndar Mowgli vaknade upp dar bland en massa vargar och han blev
uppfostrad dar och det liknar drakens situation med grisarna”. Eleven ser att bade
draken och Mowgli i Rudyard Kiplings Djungelboken har hamnat bland varelser som
ser annorlunda ut an vad de tva huvudkaraktarerna gor. Pa likande satt kopplar Elev
5 samman draken och dess situation med en berattelse om spoken:

Jag har ju last en bok om en kille som &r pd en kyrkogard och uppfostrar spoken. I
slutet ar han tvungen att flytta tillbaka till sitt eget liv och maste lamna sp6kena och

slutar vara som en av dom. Det pdminner ju om den har draken som flog ivag. (Elev 5)

Har kan man se att det faktum att bada huvudkaraktarerna i slutet av berattelserna
lamnar de varelser som ar olika dem sjdlva, men som de vuxit upp med, bidrar till att
eleven associerar till andra texter.

I elevutsagorna finns dven biografiska tolkningar dar Andersen - liksom Lindgren
- i sitt skrivande sdgs anvanda handelser fran sitt eget liv:

Elev 4: Jag ska inte 6verdriva min allmédnbildning, men vissa grejer vet jag typ lite om H. C.
Andersens liv. For de flesta har last Den fula ankungen och kanske har forfattaren tagit
inspiration fran andra berattelser.

|: Beratta mer!

Elev 4: Ja det &r manga som tror att H.C. Andersen tog inspiration fran sitt eget liv nar han
skrev Den fula ankungen fér han var liksom mobbad och utstdtt precis som han.

[ detta exempel leder ett antagande - att biografiska omstandigheter i forfattarnas
liv kan ha inspirerat till berdttelserna - till att de kopplas samman. Det framkommer
i utsagorna att eleverna i sina ldsningar och meningsskapande processer anvander
information som finns explicit uttryckt i texten och kopplar det till information som
inte finns explicit uttryckt i texten, exempelvis om Lindgrens och Andersens liv.

Genre: symbolik och budskap

[ materialet finns ocksd exempel dér elevernas genrekunskap - i synnerhet om fan-
tasy och drakberattelser - fir dem att reflektera 6ver eller ifrdgasatta sddant som ut-
trycks i texten, till exempel representationen av realistiska och fantastiska element.
Elev 4 forklarar: "Forfattaren har blandat verklighet for det finns ju pojkar och grisar,
men sd ar det blandat med fantasi, for drakar finns ju inte. Dom levde som om det
vore verklighet fast att det hade kommit till en drake”. Det som verkar forvana eleven
ar inte det fantastiska elementet i sig, draken, utan snarare att den befinner sig i en
situation som dr realistiskt skildrad for 6vrigt. Detta fantastiska element kopplar Elev
7 till fiktiva berdttelser: "Har stdr det alldeles sjalv i ett horn ligger en drake med arga
smd 6gon, da tanker jag att det ar en pahittad berattelse. [...] For att det ar en drake
och dom finns inte sa det mdste vara pahittat”. Hos Elev 1 leder en liknande tanke till
ifragasattande:
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Forst tyckte jag att det verkade lite mystiskt att den har suggan hade fott en drake
eller hur det nu liksom hade gatt till. Sedan tyckte jag ocksd synd om draken for nar
man inte far ndgon mat sd gar det ju inte att leva. Jag tyckte att det var bra att broder-
na gav honom mat, men jag tyckte att han &t lite konstig. I slutet sa flog han ivdg och
det tyckte jag var lite underligt for jag tyckte det kandes som han trivdes valdigt bra
men s bara férsvann han och d& undrade jag vart férsvann han eller? [...] Jag vet inte
kanske han dkte till nagot fantasiland dar drakar bor och sadana grejer som brukar

finnas i berattelser. (Elev 1)

Funderingarna ror bade drakens ndrvaro i berattelsens kontext och dess agerande.
Elev 8 gar ett steg langre: "Det kanske inte ar en drake, ja men det verkar ju lite som
en drake for han har ju vingar. Det verkar ju lite fantasiigt. Det kanske ar en konstig
drake” (Elev 8). Nar Elev 8 har last ytterligare ndgra textavsnitt reagerar hen pa att
draken inte beter sig som drakar brukar i berattelser: "Nu borjar han grata! Och han
far dta ljus”. Denna drake har dessutom féormdagan att skratta och sjunga. Samtidigt
har draken karaktdrsdrag som ar typiska for drakar, vilket samma elev noterar: "Ja
men nu flyger han, da ar han nog dnda en drake” (Elev 8). Drakens manskliga karak-
tarsdrag leder till funderingar om draken kan vara nagot annat.

Nagra elever som reflekterar 6ver drakens agerande kommer fram till att den kan
symbolisera en mdnniska. Elev 5 funderar:

Han la sin tass och hans roda 6gon var fulla av tarar, men var han typ som en man-
niska? For det dar kanns mer som ett farval som en manniska gor. En manniska fast
som en drake. For jag brukar lasa en del om drakar, men har verkar det vara mer som
en manniska med tankar och kanslor. Draken kan liksom bli rord, ledsen och glad

och vill leka och blir typ sur. (Elev 8)

Elev 5 noterar att draken har manskliga karaktarsdrag och utifran sin genrekunskap
marker eleven att denna drake avviker frdn den gangse draknormen i fantasyberat-
telser.

Flera av de elever som lyfter fram drakens manskliga agerande liknar den vid ett
barn:

Draken var ju glad och ngjd for han fick ju mat, men han var inte sd jattetacksam.
Han tjurade bara och ndr han inte fick som han ville sa bérjade han grata och da gav
dom efter ju. [...] Ja det skulle faktiskt kunna vara s4 att det var draken som var barnet

i en familj, ja sd skulle det kunna vara. (Elev 3)

Det ar framst drakens omogna beteende som gor att eleven liknar den vid ett barn.
Elev 5 funderar ocksa pa kopplingen mellan drake och barn: "Det skulle kunna hand-
la om att dom hittar ett 6vergivet barn som sedan hittar sin egen vag och gar sin egen
vdg”. Att gora en sddan tolkning kan ligga ndra till hands, da upphittande av 6ver-
givna barn ar ett vanligt motiv i manga berattelser for barn och unga. Den mognads-
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process som draken genomgadr i berdttelsen liknas vid ett barn som vaxer upp och
lamnar hemmet: "Det kan ocksa handla om ett barn som flyttar hemifran och skapar
sig ett eget liv och gdr sin egen vag” (Elev 5). Sdledes ar det drakens agerande nar den
har vuxit upp som paminner eleven om ndgon som ar redo att starta sitt eget liv:

Ja det har. Just da kom draken fram till mig han la en kall tass pd min kind hans roda
6gon var fulla av tarar och darefter underligt flog han sin vdg. Vi visste inte att han
kunde flyga. Det ar typ lite som typ hej da och sa flyttar man hemifran och lamnar
sin familj. (Elev 5)

P4 detta sdtt ser eleverna att draken symboliserar en manniska och identifierar dess
handling som en frigorelse och ett tecken pa att den vuxit upp och klarar sig sjalv.

Forutom att ses som ett omoget barn, eller ett barn som vuxit upp och ar redo
att flytta hemifrdn, liknas draken vid ett annorlunda barn, ett barn som inte riktigt
passar in och som maste utvecklas tillsammans med andra for att sa smaningom fa
komma tillbaka hem. Elev 1 beskriver hur detta kan ha gatt till:

Hans familj kanske nu slapper vi ner dig hdr och du far tas hand om har, lite drama-
tiskt och sedan nar det har gatt ett tag s hamtar de honom. Sa nar han ar tillrackligt
stor for att leva drakliv far han komma tillbaka till sin famil;j. (Elev 1)

Den miljo draken behdver vistas i for att mogna liknas av eleven vid ett fosterhem:
"Det finns ju i verkligheten fosterhem, om ett barn inte skoter sig sa bra hamnar det
ddr och sedan far barnet komma tillbaka till sin familj nar det liksom kan beharska
sig” (Elev 1). Till skillnad fran de féregdende exemplen gor denna elev tolkningen att
draken ar bortstott av sin familj och att det ar dit den dtervander i slutet av berat-
telsen.

Ett par elever gor iakttagelser om berattelsens budskap, till exempel ”[a]tt alla ar lika
mycket varda. Att man inte ska ge upp hoppet om nagonting typ att de hittade den
dar draken och istallet for att bli jatterddda och typ doda draken sa tog dom hand om
draken och det ledde till ndgot bra” (Elev 6). Samma elev fortsatter att reflektera 6ver...

Att man kanske ska kunna dlska vem som helst fast de inte dr varldens finaste. Det
skulle kunna handla om en manniska som man inte tycker ar sd jattefin, men man
kan ju dlska den danda. Det spelar ju ingen roll om ett barn har lite svart med nagon-
ting, man kan liksom gilla hen anda. Det ar budskapet liksom i berattelsen. (Elev 6)

Som svar pa fragan om vad berdttelsen mest handlar om konstaterar en annan elev
”[a]tt det Ionar sig att vara schyst och sddar omtanksam” (Elev 1). Manniskors lika
varde och att alla dr varda att tas omhand ar sdledes ett budskap som identifieras. Ett
annat ar "att man maste gd vidare i livet och inte stanna, fér &ven om man skulle vilja
till exempel stanna och att det var exakt som det ar sa dr inte livet sddant utan man
madste ga vidare” (Elev s5).
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Saledes kopplar eleverna berdttelsens budskap till hur man ska leva och agera som
en god samhdllsmedborgare men ocksa till handelser i ménniskors liv mer generellt.

Den egna ldsforstdelseprocessen
Nar eleverna satter ord pa hur de skapar forstaelse genom att ldsa berdttelsen fram-
kommer att de anvander sig av det som explicit star uttryckt i texten:

I -Star det i texten?
Elev 5: -Nej, men ndr jag laser sa forstar jag att det liksom &r sa.
I: -Hur?

Elev 5: -Ja man far sma ledtradar och sa vet man.

Det ar sdledes information i texten, ledtraddar, som hjalper Elev 5 till djupare forsta-
else. Elev 1 forklarar att hen anpassar tempot:

Jag forsoker tdnka pa att inte ldsa jattefort for dd ar det svart att tdnka pa ndgot annat
dn texten, utan jag tar det lite langsammare for da tycker i alla fall jag att jag forstar
battre och kan relatera mer da. [...] Ja, se om det liknar nagot annat som jag liksom

har last eller hort om. (Elev 1)

En ldngsammare lasning ger Elev 1 mojlighet att gora textkopplingar, men ocksa att
skapa inre bilder: "Det kanske ar lite samma sak ibland sa stannar jag upp och tan-
ker en bild pa& hur saker ser ut. Det kinns som att jag kommer ihg bittre da.” Aven
Elev 8 skapar inre bilder av det ldsta: "Jag kan se framfor mig, liksom bilder, hur han
hdamtar mat till den gréna draken” (Elev 8). Férutom att visualisera berattelsen har
Elev 1 andra strategier som hen anvander i sin privata lasning: "ndr jag laser hemma
da sd brukar jag efter varje kapitel sa brukar jag sammanfatta i huvudet for att forstd
mycket” (Elev 1). En liknande forstaelseprocess antyds ocksa av Elev 9 som pa fragan
”Stdr det i texten?” svarar: "Nej, det ar i mina tankar”. Men, tankeprocessen utgar
fran texten, vilket kan ses i elevens svar pa fragan hur hen kom fram till sin tolkning:
"Eftersom det stod i texten att han satte tassen och tittade och det kanns mer som att
en manniska skulle gora sd och att den liksom tjurade pa det sattet” (Elev g). Eleven
anvander sig saledes av textevidens for att motivera sin tolkning. P4 detta satt gor
eleverna implicita tolkningar och drar slutsatser av det som explicit star uttryckt i
texten. Elev 4 forklarar att lasforstdelseprocessen pagar langt efter att boken ar last:

Jag far sma funderingar langt efter att jag har ldst en bok. Sedan ar jag intresserad av
konst och ndr jag tittar pa konstverk eller ser en bra film eller lyssnar pa en lattext

har jag liksom med mig funderingarna och det blir liksom en mix. (Elev 4)

I denna utsaga redogor eleven for hur berdttelsen drojer sig kvar i medvetandet och
hur den bidrar till ytterligare forstaelse av andra berattelser, sarskilt berdttelser i an-
dra estetiska uttrycksformer.
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Analys: Litterdr kompetens

Genom att applicera Langers (2017) modell for lds- och tolkningskompetens pa elev-
ernas iakttagelser i samband med lasningen av "Draken med de r6da 6gonen” tydlig-
gors hur de bygger och ror sig mellan forestallningsvarldar. For de flesta av dem utgor
denna lasning det forsta motet med berdttelsen, och med hjalp av innehallsliga och
sprakliga ledtradar skapar de mening ur den” Studiens resultat visar att detta gors pa
satt som kan relateras till de fem positionerna i Langers (2017) modell.

[ resultatet presenteras exempel pa hur eleverna gor for att kliva in i berattelsevarl-
den. Bland annat blir den konkret och tillganglig genom inre bilder och visualise-
ringar, lastempot anpassas och vikten av att inte ldsa for fort och dven stanna upp och
med jamna mellanrum sammanfatta det ldsta namns. Elevernas tillvagagangssatt for
att bekanta sig med berattelsen kan kopplas till den forsta positionen i Langers (2017)
modell, att vara utanfor och kliva in i en forestdllningsvdrld, en position dar ldsaren
skaffar sig ett forsta intryck men som den ocksa kan dterkomma till under ldsningens
gang.

[ elevernas iakttagelser framkommer det tydligt att de tar fasta pa sina erfarenhe-
ter och forkunskaper nar de ror sig genom berdttelsevarlden. Biografiska kopplingar
och iakttagelser av intertextuella samband synliggor sdval elevernas tidigare litte-
rara erfarenheter som deras meningsskapandeprocesser. Nar de kdnner igen ordet
"pilutta” eller den vemodiga stilen i berdttelsen, visar de att de har kinnedom om
Lindgrens satt att berdtta. Detta galler aven hennes amnesval, vilket blir tydligt nar
eleverna identifierar vissa dterkommande teman, till exempel om barn och problem
med foraldrar. Nar eleverna ror sig genom berdttelsevarlden, ser de ocksa tematiska
paralleller mellan "Draken med de roda 6gonen", Den fula ankungen och Djungelbo-
ken. Alla tre vaxer upp med varelser som inte liknar dem sjdlva och de ar utstotta pa
nagot satt (Elev 1, 4, 8). Dessutom gor eleverna biografiska kopplingar betraffande
hur bdde Lindgren och Andersen kan ha hdmtat inspiration fran sina egna liv i skri-
vandet. Dessa kopplingar visar pd en forkunskap om saval Lindgrens liv - att hon fick
lamna ifrdn sig ett barn - som Andersens liv - att han var mobbad (Elev 4) och gors
da eleverna ror sig genom berattelsevarlden. De anvdnder sina egna erfarenheter och
forkunskaper nar de deltar i berattelsevarlden, vilket sker i Langers (2017) andra posi-
tion, att vara i och réra sig genom en forestdllningsvdarld.

I Langers (2017) tredje position, att stiga ut och ta det man vet under omprévning,
tanker lasaren 6ver erfarenheter och omprovar tidigare kunskaper mot bakgrund av
hur berattelsen forstds. lakttagelser som reflekterar denna position ar det tidigare
ndamnda exemplet: "Att man kanske ska kunna dlska vem som helst fast de inte ar
varldens finaste” (Elev 6). Det ar mdjligt att eleven far denna insikt genom lasningen
och tolkningen av berdttelsen. Ett annat exempel ar ndr en elev uppfattar budska-
pet om att man madste ga vidare i livet dven om man vill att allt ska vara oférandrat.
Eleven lagger till reflexionen att livet inte ar sadant "utan man maste ga vidare” (Elev
5). Det ar dock inte tydligt om de insikter eleverna uppvisar ar nya, det vill sdga att

7 Ingen kommenterar att de ar bekanta med texten, och elevernas sitt att eftertdanksamt diskutera
sig fram till forstdelse och tolkning signalerar inte att de skulle ha métt den tidigare.
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omprovningar av tidigare kunskaper sker, men exemplen antyder anda att en omfor-
handling av vissa forgivettaganden sker, sdsom att fina manniskor ar ldttare att dlska
an mdnniskor som har svarigheter och att man madste ga vidare i livet dven om man
inte onskar det.

Utsagorna visar att ndgra av eleverna analyserar och ifrdgasatter textens form och
forfattarens berattarteknik, vilket Gverensstammer med Langers (2017) fjarde posi-
tion, att stiga ut ur en forestdllningsvdrld och objektifiera upplevelsen. Ett exempel ar
ndr en elev ifragasatter att drakens 6gon var fulla av tarar: "men var han typ som en
manniska? For det kinns mer som ett farval som en manniska gor. En manniska fast
som en drake” (Elev 5). I jamforelse med andra drakskildringar verkar denna drake i
elevens 6gon vara mer som en manniska "med tankar och kanslor” (Elev 5). Detta ifra-
gasdttande om draken verkligen ar en drake leder, som vi sett, till insikten att den kan
symbolisera en mdnniska: "I borjan tankte jag bara pa en drake som har manskliga
instinkter men sen sa i slutet var det mer att det skulle kunna vara ett vanligt barn”
(Elev 5). Elevens kinnedom om drakar och paféljande ifragasattande utgor exempel
pa att lasupplevelsen objektifieras.

I studien finns dven exempel pa hur samma elev stiger ur forestallningsvarlden och
objektifierar den genom att gora kopplingar till Lindgrens andra berattelser, notera
deras budskap om allas lika varde och i berdttelsen om draken se en parallell till Emil
som dven han omfattas av detta trots att han ar busig (Elev 5). Eleven tar ett steg till-
baka och reflekterar: "Barn tanker valdigt mycket och ar kloka och ja det kanske ar
kul att skriva om barn for att de har mycket fuffens for sig” (Elev 8). Darmed har hen
lamnat den specifika forestallningsvarlden och bérjat fundera 6ver saval barns egen-
skaper generellt som forfattarens orsak till att vdlja att skriva om barn. Foljaktligen
finns flera exempel pa hur elevernas meningsskapandeprocesser gar fran iakttagelser
till reflexioner 6ver hur texten kan forstds och djupare tolkningar av vad den kan
innebara.

Forutom detta visar elevernas utsagor att den insikt byggandet av forestallnings-
varldar har genererat ocksa kan skapa insikt i nya situationer och anvandas till att
trdda in i en ny forestallningsvarld, vilket utgér Langers (2017) femte position, att gd
ut ur en forestdllningsvdrld och réra sig vidare. Eftersom den foreliggande studien inte
foljer eleverna efter lasandet av texten finns ingen mojlighet att se exempel pa hur
de anvander "Draken med de réda 6gonen” vid intradandet i en ny forestallnings-
varld, men i utsagorna finns exempel pa hur de brukar gora. En elev forklarar hur
hen bar med sig en berdttelse och tar med den in i nya estetiska upplevelser. Pa sd
satt kan de kanslor som uppstar vid lasandet av en bok blandas med de som motet
med konstverk, film eller lattexter alstrar (Elev 4). Eleven forklarar att hen kan ta
med den kansla av sorg och vemod som finns i "Draken med de réda 6gonen" nar hen
efter ldsningen tittar pa en tavla med ett sorgligt motiv eller lyssnar pd en lat med
en deppig text, vilket resulterar i att upplevelserna blandas sa att det blir "en mix av
allt, men 4nda ndgot nytt” (Elev 4). Har reflekterar eleven saledes 6ver hur en upplevd
berattelsen kan inga i byggandet av nya forestdllningsvarldar. Darmed utgor eleven
ett exempel pa hur en ldsare kan rora sig vidare till en ny foérestallningsvarld utan att
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lamna den "gamla” helt bakom sig. Det nya byggandet innebar att forestallningsvarl-
dar integreras och expanderar.

Sammanfattningsvis kan en analys av elevernas utsagor utifran Langers begrepp
forestallningsvarldar pa olika satt synliggora litterar kompetens. Detta kan tydliggo-
ras ytterligare med hjdlp av Torell. I elevernas forsok att forsta texten, vinna mening
ur den och kanske knyta den till en forfattare, stimuleras de till att anvdanda och ge
uttryck for den performanskompetens som Torell (2002) menar ar en delfunktion
i den Overgripande litterara kompetensen. Eleverna uppvisar en inldard féormdga att
uttala sig om litterdra texter, och dven om inte termerna anvands explicit visar deras
utsagor att de uppmarksammat komposition, intrig, personskildring, motiv, teman
med mera. [ deras forsok att knyta berdttelsen till en forfattare aktiveras komparativa
perspektiv och exempelvis sprak, personskildring och tematik eller budskap prévas
mot element i andra berdttelser av Lindgren.

Den performanskompetens som eleverna i studien uppvisar balanseras av literary
transfer-kompetens, den andra delfunktionen som enligt Torell (2002) handlar om
att lasaren kopplar textens innehall till sina egna livserfarenheter. Det ar rimligt att
anta att allt i elevernas lasning av texten inte verbaliseras, men det framkommer hur
de anvander sina erfarenheter i lasprocessen. Deras utsagor handlar ofta om egna
erfarenheter, inte minst som lasare och mer 6vergripande som kulturvarelser (se t.ex.
Elev 5). I utsagorna finns aven exempel pa redogorelser for hur transfer-funktionen
kan fungera i olika riktningar mellan skilda konstformer (Elev 4). I materialet ser vi
inte manga exempel pa det Torell kallar performansblockeringar eller literary trans-
fer-blockeringar. Daremot finns flera exempel pd hur elever, pa det satt Torell anser
att kvalificerade lasare gor, laddar in sina personliga erfarenheter i texten — som Elev
4:s mote med en vitkindad gas — och samtidigt forhaller sig till sjdlva textens eget
forhdllningssitt till textkonventionerna. Att Lindgren till exempel for in en drake
frdn sagans varld i en milj6 som framstdr som realistisk vacker frdgor om hur draken
ska forstas och tolkas, och indirekt funderingar om genrer. Samma sak gdller berat-
telsens slut som inte ar lyckligt i traditionell barnlitterar bemarkelse (se Nikolajeva,
2017).

Hos bade Langer och Torell ar, som Nordberg (2017) papekar, dialogen mellan det
subjektiva och det objektiva central for att uppna litterar kompetens. Det 6vergripan-
de intrycket av studiens resultat ar att elevernas lasprocess ar dialogisk i den mening
att den riktar in sig pd bade "Du”, den frimmande texten, och "Jag”, dem sjdlva som la-
sare, i det dialogiska centrum som Torell (2002) i Bachtins anda lyfter fram (s. 82, 89).

Diskussion och slutsatser

Infor lasningen av "Draken med de roda 6gonen” fick eleverna, som framgdtt, vdlja
mellan att antingen ldsa hela berdttelsen tyst i ett svep eller lasa, stanna upp och
dela med sig av sina reflektioner under lasningens gang. Flertalet valde det senare
alternativet, ndgot som tillsammans med lararens fragor uppmuntrade dem till att
inta olika positioner (jfr Langer, 2017). Vi kan dock konstatera att sjdlva designen pa
studien initialt kunde innebdra vissa hinder for eleverna. Tanken var att de skulle
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ges mojlighet att utifran sin lasning gora kopplingar till andra texter och — da den
aktuella berdttelsen var skriven av Astrid Lindgren som de redan last mdnga bocker
av - eventuellt identifiera forfattaren bakom berdttarrosten. Av detta skal var texten
tagen ur sitt antologisammanhang och foljaktligen gavs fa paratextuella ledtrddar av
verbalt eller visuellt slag som kunde hjdlpa eleverna att, som Langer (2017) formulerar
det, "samla initiala uppfattningar” (s. 43), da de befann sig utanfor och var pa vag in
i forestallningsvarlden. Detta hindrade dock inte eleverna fran att i de 6vriga posi-
tionerna fordjupa de uppfattningar de successivt samlade, vinna insikter ur dem och
reflektera 6ver berattelsens inneborder.

Materialet som helhet kan, for att tala med den Bachtin-inspirerade Langer (2017),
antyda vad tolkningsprocesser som en del i en "intertextuell vav” kan innebdra — en
vav av personlig historia och erfarenhet, texter och subtexter fran ldsarnas forflutna,
respons i nuet och framtida textmoten (s. 36). Det faktum att eleverna ar relativt be-
lasta gor det majligt for andra berdttelser att dyka upp i samband med diskussionen
om draken. Dessa elever har alltsg, for att tala med Langer (2017), borjat vava “en
storre och tatare vav av forstaelse” (s. 43). [ en annan elevgrupp ar det mojligt att tidi-
gare laserfarenheter hade spelat en mindre roll i forstaelse- och tolkningsprocessen.

Det faktum att eleverna inte hade informerats om vem som skrivit den aktuella
texten fick ocksa positiva konsekvenser. Just valet av en relativt okdnd Lindgren-text
kunde, menar vi, biddda fér och uppmuntra den dialogiska lasprocessen. Med stod i
Bachtins teorier pdminner Torell (2002) om att en sddan process har "en person (eller
ett individuellt temperament) i vardera dndan av texten” (s. 89). Den typ av analys-
arbete som eleverna gav sig in i ar sddant som mdanga forskare anser inte behover
vanta till senare skolstadier (se t.ex. Boglind & Nordenstam, 2015; Kareland, 2009).
Att eleverna anar det lindgrenska temperamentet och upptdcker intertextuella sam-
band mellan den aktuella berdttelsen och Lindgrens 6vriga forfattarskap kan vara ett
resultat av att de kommit i kontakt med forfattarskapet i skolan, men sannolikt ocksa
genom bocker, ljudbocker, filmer, TV-serier och dataspel utanfor skolan, da svensk
barnkultur pd manga sétt ar praglad av Lindgrens berdttelsevarld (se Ehriander, 2015).

[ artikeln ges som framgatt exempel pa hur elever tolkar en text, och deras litterdra
kompetens synliggors genom uppgiftens utformning. Sdledes kan en sadan uppgift
anvandas till att utvardera litteraturundervisning for att se hur langt den har ndtt.
Ldraren kan fd en uppfattning om hur eleverna skulle kunna stimuleras ytterligare,
vilka omraden de behdver hjalp med att utveckla, vad de inte ser eller vad de inte ger
uttryck for att de uppmarksammar i texten och som darmed behdver arbetas med mer
eller pa annat satt. Omraden att utveckla skulle kunna vara genrekompetens och fik-
tionsforstaelse. I foreliggande studie skulle ord som "fantasi”, "fantasiigt”, pahittad”
och "mystisk” (Eleverna 4, 8, 7 och 1) kunna fungera som utgangspunkt for fordjupa-
de diskussioner. I funderingarna om framstallningen av draken och dess manskliga
drag tangerar ndgra elever dven inneborden i begreppet "symbol” och "symbolisera”
men utan att dessa begrepp anvands: "En manniska fast som en drake” (Elev 5). Man
kan darfor fundera 6ver om det skulle vara fordelaktigt att infora vissa avancerade
begrepp i mellanstadiet for att hjilpa eleverna att sdtta ord pa sin forstaelse.
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Den uppgift som ligger till grund for studien erbjuder aven majligheter att genom-
foras som ett undervisningsinslag. Studiens resultat visar att eleverna kommer langt
i sina individuella tolkningar genom fragor och f6ljdfragor som uppmuntrar dem att
tanka pd och om texten som de laser. Det ar tydligt att de gor biografiska lasningar
— att de gor kopplingar till forfattare och deras liv, men ocksa till andra berdttelser.
Studien visar att det ar majligt att dgna sig at litterdr analys redan pa mellanstadiet,
bade som en upptacktsresa in i skonlitterdra texter och som forberedelser infor hogre
studier. Den pdminner om skolans uppgift att utbilda elever till att bade ta till sig och
kritisk forhdlla sig till olika narrativa gestaltningar av liv och erfarenhet (Martinsson,
2019). Som vi sett laser eleverna i studien texten och resonerar om den enskilt, men
deras utsagor ger en féraning om den ytterligare fordjupning som skulle kunna ske
om texten fortsatte att bearbetas gemensamt och analyseras i grupper eller i helklass,
vilket efterlyses i forskningen (se t.ex. Ewald, 2007; Schmidt, 2013). I ett sddant sam-
manhang kunde motivationen hgjas bland annat genom den viktiga kamratrespon-
sen (jfr Ingemansson, 2018).

I denna studie har vi gett exempel pad hur elever tolkar text och uttrycker litterar
kompetens, en kompetens som kan utvecklas med hjdlp av undervisning (jfr Billing
m.fl,, 2015). Studiens resultat har starkt oss i Gvertygelsen att det har manga fordelar
att i undervisningen dgna sig at litterar analys redan pa mellanstadiet. Det kan gagna
saval lasintresse som lasforstdelse. Vi onskar belysa vikten av att ldrare tillsammans
med sina elever pa ett Oppet satt narmar sig skonlitterdra texter, att elevernas olika
tolkningar lyfts fram, att monster, textkopplingar och forfattarens avtryck upptacks
och att eleverna ges mojlighet att fa rora sig in och ut ur texten, att fa befinna sig pa,
mellan och bortom raderna. Det ar sdlunda viktigt att samtalen inte stannar vid de
forsta intrycken, utan att lararen leder eleverna vidare till en djupare forstaelse, vilket
kan ses som en introduktion till litterar analys. I framtida forskning skulle en lasun-
dersokning av det slag som presenteras har kunna foljas upp, till exempel genom om-
lasningar av den aktuella berdttelsen, men som modell kan den ocksa breddas. Det
finns mojlighet att utdka frdgematerialet med till exempel bilderbocker, dikter och
andra skonlitterdra texter. Pa sa satt kan lasundersokningen i sig ocksa erbjuda elev-
erna en mojlighet att fortsdtta att fortita den standigt vaxande vaven av forstaelse.
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Forskning om undervisning och larande har bjudit in Janice Bland, professor i English
Education vid Nord universitetet i Norge och professor Il vid OsloMet universietet, att
reflektera 6ver temanumret Litteraturdidaktiska perspektiv pd barn- och ungdomslitteratur.
Hennes forskning ligger primart inom Engelsk sprak- och litteraturdidaktik med fokus
pa barn- och ungdomslitteratur. Hon har publicerat flera bocker pa detta @mne och &r
chefredaktor for Children’s Literature in English Language Education (CLELEjournal).

Reflekterande kommentar
— Literary apprenticeships for
young readers and writers

av Janice Bland, Nord universitetet, Norge

The significance of story and responding to story is at the centre of this issue: the im-
portance of literacy and literature for children’s own worlds in the here and now, the
meanings shared through their readings and writings, and their reflective and critical
response to the creations of storytellers. The child is at the centre, not their languages
or their skills practise for functional literacy alone, but their discoveries in becoming
participants in the text and in the world.

Through an age-appropriate apprenticeship into reading literary texts over several
years, we see how young school students can learn eagerly, progressively and cumu-
latively - lager pd lager as Anette Svensson expresses it in her contribution. When
elementary students share in literary conversations, or booktalk, the resulting col-
laborative classroom environment can initiate a literary apprenticeship, which sup-
ports in-depth learning, engagement with language and with characters’ perspecti-
ves. Above all, learner autonomy can grow. For, as Frank Smith has put it: “By joining
the club of readers, even as beginners, individuals can learn to become readers and
writers. ... Reading is the club of clubs, the only possibility for many experiences of
learning” (2012, p. 190).

Elementary students already know the centrality of story, and through encounters
with children’s literature, young readers have opportunities to practice what Keith
Oatley has expressed as the “psychological process of making mental models of others
that is the same in fiction as in the interactions of real life” (2017, p. 265). This is due
to theory of mind (ToM) - the ability humans acquire to develop a theory of another’s
mental state — and that the thoughts and feelings of others are different from one’s
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own. Children instinctively animate inanimate objects - their soft toys and dolls, for
example - revealing the tendency in humans that is clearly important for developing
ToM. Literary texts, when read deeply and dialogically, with exchanges on literary
characters’ motivations, feelings, and intentions, can exercise ToM powerfully by
challenging the reader again and again to perspective-taking. This insight into oth-
ers’ minds is essential for empathy and reflecting on moral dilemmas.

Complex characters gradually reveal aspects of their identity to the engaged reader,
encouraging thoughtful feelings, whether the characters are purely fantasy or, in the
case of biography, also exist or have existed in the real world. While reading and lis-
tening to compelling story, children generate mental imagery, their vicarious ethical
experience is embodied and tangible. Responding to story, the vision system in the
brain activates to create a virtual visual experience and the auditory system activates to
virtually hear in a dynamic and creative process. In this way, when the reader enters the
world of the book both cognitively and imaginatively, their response is real and vibrant.

Our actual lived contact with diversity will always be limited by the number of dif-
ferent local and global contexts we can visit. This reduces opportunities for rehearsing
interculturality - which focuses on dialogue and mutual respect, and a fluid notion
of culture and diversity. However, we can learn vicariously and discover mutualities
through a multitude of literary characters and storyworlds. Emotions are modelled in
well-crafted stories, which tend to generate thoughtful feelings in the reader, listener,
and beholder. Thus, a rewarding literary apprenticeship takes place when children are
allowed to express both a creative and emotional response to compelling story and
reading, often communicated in performance and drawing as well as words.

Children’s natural curiosity — which is vital for their learning - is contextualized
and encouraged through story. In-depth learning cannot begin too early - this invol-
ves the students as agentive and motivated participants, working collaboratively and
with empathy while preparing for and confronting the challenges of today and of ti-
mes ahead. Meetings of minds cannot begin too early, when young students discover
different perspectives and windows on unknown worlds. At the same time, critical
literacy is an essential part of a literary apprenticeship. Vasquez, Janks and Comber
suggest a definition of critical literacy as “a stance or attitude toward literacy work in
schools at all levels and irrespective of whether students are working in the languages
they are fluent in or languages that they are adding to their linguistic repertoires”
(2019, p. 302). Critical literacy helps unlock the agency and autonomy of the reader;
children can become a critically aware participant in the text when they strive to
discover how worldviews have been, potentially unconsciously, imported into a text.

The early scaffolding supplied by a literary apprenticeship and critical literacy is an
important support against antinarrative. This is a term that is increasingly used to
refer to stories that lack integrity, character development and carefully crafted story
patterns and that permeate social media (Rose, 2012). Critical literacy can also build
students’ resilience against echo chambers and disinformation, which these days en-
danger young children quite as much as adolescents. Education is multidisciplinary
and complex; a critically aware literary apprenticeship is an educational must - to
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support children’s vital curiosity, their embodied understanding of others’ story con-
texts and their own, and as child-friendly sustenance for creativity, interculturality
and critical literacy.

Oatley, K. (2017). On truth and fiction. I M. Burke and E. Troscianko (Red.), Cogni-
tive Literary Science: Dialogues between Literature and Cognition, 259-78, Oxford
University Press.

Rose, E. (2012). Hyper attention and the rise of the antinarrative: Reconsidering the
future of narrativity. Narrative Works. Issues, Investigations, & Inventions, 2(2),
92-102.

Smith, F. (2012), Understanding Reading: A Psycholinguistic Analysis of Reading and
Learning to Read, (6th ed.), Routledge.

Vasquez, V. M., Janks, H. & Comber, B. (2019). Critical literacy as a way of being and
doing. Language Arts, 96(5), 300-311.

Forfattarnai ForskUL dger upphovsratten for sina egna arbeten.
ForskUL &r en open access-tidskrift och publiceras under licensen CC BY.

OPEN a ACCESS



